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Resumo

A formacdo de professores ¢ um campo estratégico para pensar a produgdo de saberes pedagdgicos e os
desafios da escola contemporanea. Neste contexto, o presente estudo objetiva analisar a insercao da leitura
dialégica e da PechaKucha em um percurso formativo desenvolvido com pedagogas em formagao inicial.
Para tanto, foi desenvolvido um estudo qualitativo, de natureza descritivo-formativa, baseado em um
desenho formativo realizado em componente curricular de Pedagogia, envolvendo 27 estudantes. Os
dados foram produzidos por registros de observacao, circulos de leitura e produ¢des autorais (infograficos,
podcasts e apresentacdes PechaKucha) e analisados por codificacdo tematica e relagdes entre praticas e
enunciados. Os principais resultados evidenciam que a experiéncia possibilitou reorganizacdo da
participagdo (da leitura solitaria ao didlogo coletivo), fortalecimento da autoria, colaboragdo mediada por
feedback e tradugdo de conceitos tedricos em propostas didaticas concretas. Conclui-se que a integragao
leitura dialdgica/PechaKucha potencializa processos autorais e formativos e indica possibilidades de
replicagdo em outros contextos e programas de formagao docente.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Leitura Dialdgica; PechaKucha.

Abstract

Teacher education is a strategic field for examining the production of pedagogical knowledge and the
challenges posed by contemporary schooling. This study examines the integration of dialogic reading and
PechaKucha within a formative pathway developed with pre-service teachers. A qualitative study with a
descriptive and formative approach was carried out, based on a training design implemented in a Pedagogy
course component involving 27 students. Data were generated through observation records, reading
circles, and student-produced artifacts (infographics, podcasts, and PechaKucha presentations) and
analyzed through thematic coding and the examination of links between practices and discursive
productions. The findings indicate, within the scope of the intervention, a reorganization of participation
(from solitary reading to collective dialogue), the strengthening of authorship, collaboration mediated by
feedback, and the translation of theoretical concepts into concrete didactic proposals. The integration of
dialogic reading and PechaKucha appears to enhance authorial and formative processes and suggests
possibilities for replication in other contexts and teacher education programs.

Keywords: Dialogic Reading; PechaKucha; Teacher Training.
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INTRODUCAO

A formacao de professores constitui um campo estratégico para pensar o ato educativo escolar e
os modos pelos quais futuros docentes constroem sentidos sobre ensinar ¢ aprender. Nesse horizonte, a
leitura dialdgica e o género PechaKucha (doravante, PK) emergem como dispositivos formativos capazes
de favorecer a autoria, a participacdo e a produ¢do compartilhada de conhecimentos, articulando praticas
de linguagem com processos reflexivos e colaborativos.

Nas nossas relagdes cotidianas, tanto na Educag¢do Bésica e quanto no Ensino Superior, temos
vivenciado e problematizado que a Pedagogia Dialdgica, na qual estudantes e professores expressam seus
pensamentos, constroem significados em conjunto e geram multiplas interpretagdes de textos, pode
promover habilidades de letramentos, aprendizagem e desenvolvimentos multiplos. No entanto, pesquisas
nacionais € internacionais nos ultimos anos apontam que esse tipo de ensino ¢ desafiador e requer, dentre
outras mudancas, a adogao de posturas dialdgicas no processo de formacao inicial de professores.

A leitura dialégica e PK integram um conjunto de investiga¢des que vém sendo desenvolvidas no
Grupo de Pesquisas Linguagens, Inclusdo e Tecnologias (GPLIT), registrado no CNPq, cujo foco tem
sido explorar praticas formativas que articulem linguagem, autoria e tecnologias no campo educacional.
Esses estudos tém se materializado tanto em experiéncias de formacao inicial de professores,
especialmente em componentes curriculares que valorizam abordagens dialdgicas e multimodais, quanto
em praticas pedagogicas nas quais estratégias de leitura responsiva e narrativas multissemiodticas tém sido
experienciadas e aprimoradas no ‘chdo da escola’.

Nesse sentido, temos nos indagado como os/as professores/as da Educacdo Bdasica podem
desenvolver mediacdes de leitura dialdgica se na sua formagdo essas praticas ndo ocupam lugar central?
Entdo, como possibilitar espacos-tempos formativos que, ancorados em uma proposta de educagdo
dialogica e emancipatoria, contribuam para que as pedagogas em formacdo se assumam autoras nos
processos de ensino-aprendizagem?

Destarte, a relevancia desse tema decorre do fato de que, em grande parte das experiéncias
formativas, a leitura ainda € tratada como atividade solitaria, centrada na reproducdo de conteudo e pouco
vinculada ao didlogo entre pares. Tal configuracdo tende a limitar o desenvolvimento de préticas docentes
mais criticas e responsivas as demandas contemporaneas da escola. Ao mesmo tempo, observa-se a
necessidade de explorar géneros discursivos multimodais que ampliem as possibilidades de expressao e
sintese dos estudantes, aproximando teoria e pratica em situacdes concretas de aprendizagem.

Diante desse cenario, coloca-se a questao que mobiliza este estudo: como articular leitura dialdgica

e PK na formagdo inicial de professores de modo a potencializar processos de autoria e construgdo de
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sentidos? Parte-se da hipotese de que a integracao entre essas praticas pode constituir um caminho fecundo
para qualificar experiéncias formativas e ampliar o engajamento dos estudantes com o conhecimento
académico.

O objetivo geral ¢ analisar a inser¢ao da leitura dialogica e da PK em um percurso formativo
desenvolvido com pedagogas em formac¢dao. Como desdobramentos, busca-se: 1) descrever o desenho
formativo que integrou ambas as praticas; e 2) refletir sobre contribuicdes dessas estratégias para o
exercicio da autoria docente.

Para tanto, o estudo assume carater descritivo-formativo, com abordagem qualitativa, tomando
como recorte uma experiéncia didatico-curricular realizada em componente da licenciatura em Pedagogia
de uma universidade publica, na qual participaram 27 estudantes em formagao inicial, envolvidas em
atividades planejadas coletivamente, que incluiram momentos de leitura dialogica, elaboracao de produtos
autorais e apresentacdo em formato de PK.

O texto organiza-se da seguinte forma, além desta introducdo, segue-se o Referencial tedrico-
conceitual, no qual se discutem os fundamentos da leitura dialdgica e do género PK a luz de autores
classicos e contemporaneos; a Metodologia apresenta o contexto, os participantes e os procedimentos de
producdo e analise dos dados. Em Resultados e Discussdes, o desenho formativo ¢ detalhado juntamento
com a apresentagdo das evidéncias empiricas e categorias analiticas, mostrando a articulagao entre leitura
dialogica e PK na autoria, na participagdo e na construgao de sentidos. Nas Consideragdes finais, sao

sintetizadas as contribui¢des do estudo e as dire¢des para pesquisas futuras e implicagdes formativas.

REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL

Este estudo ancora-se na concepg¢ao de ser humano e de linguagem do Circulo de Bakhtin (1992)
compreendidos como fendmenos vivos, processuais e historicamente situados, em permanente
transformagdes. Nessa dinamica, o sujeito ¢ concebido como historicamente situado e inacabado,
constituindo-se na relagdo com a palavra do outro e produzindo significados por meio de negociagdes
constantes (RULE, 2024). Aqui, o didlogo, a polifonia e a heteroglossia tornam-se categorias
fundamentais para compreender como os sentidos se constituem no encontro entre sujeitos, discursos e
contextos (RUKHSAR, 2025).

Nesse sentido, o signo linguistico, segundo Bakhtin (2006), ¢ culturalmente situado e orientado
para o outro; ele ¢ moldado pelas expectativas e pelas respostas dos interlocutores. A palavra funciona,
portanto, como uma ponte que conecta sujeitos e possibilita a criagdo de sentidos nas interagcdes nas quais

os participantes se constituem mutuamente. Nessa chave, a linguagem configura-se como espago de
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disputa simbolica e de producdo de autoria, onde diferentes vozes se confrontam e se ressignificam,
através de disputas e embates.

Na perspectiva bakhtiniana, os conceitos de didlogo, dialogismo e relagdes dialdgicas sdo
estruturantes: o dialogo ultrapassa a comunicagdo direta e compreende qualquer interagao discursiva, na
qual cada enunciado responde a vozes anteriores e projeta novos sentidos (BARBOSA; PEREIRA, 2025;
REDEI, 2025). O enunciado torna-se, assim, espaco de encontro e tensdo entre vozes sociais expressando
posigoes valorativas e refletindo ideologias em contextos especificos (SANTOS; SOUSA FILHO, 2023).

Assumimos que polifonia atravessa todas as formas de comunicagdo, nas quais diferentes
perspectivas se encontram e produzem novos sentidos (SANTOS, 2022). As relagdes dialdgicas, por sua
vez, sdo indissocidveis dos contextos sociais, culturais e historicos que moldam os discursos, exigindo
analises que integrem dimensdes linguisticas e contextuais (BARBOSA; PEREIRA, 2025). Nessa
perspectiva, a leitura ¢ compreendida como pratica interativa: o leitor dialoga com o texto, mobilizando
experiéncias e valores que participam ativamente da construgao de significados.

Em relagdo a leitura dialdgica esta é compreendida como uma pratica essencialmente social que
envolve a interpretacao coletiva de textos, promovendo a interagdo entre diferentes vozes, experiéncias e
contextos culturais (RUKHSAR, 2025). Segundo Batisteti, Lemos e Mello (2022), essa abordagem
transcende a leitura individual ao valorizar a intersubjetividade, permitindo que os sentidos produzidos
por cada leitor se entrelacem e se transformem em um processo continuo de construcao de significados.

Diferente das concepgdes de leitura centradas apenas no autor, no texto ou no leitor, a leitura
dialogica enfatiza o didlogo como um meio de aprofundar a compreensdo do texto, incorporando as
perspectivas dos interlocutores e promovendo a criagdo conjunta de sentidos (KHONG, 2023). Nesse
contexto, a leitura se torna uma pratica viva e dindmica, que se enriquece com a diversidade de
experiéncias e interpretagdes dos participantes, superando as limitagdes de leituras unidimensionais e
privilegiando o encontro entre diferentes subjetividades.

A leitura dialogica € sustentada por principios que valorizam a igualdade, a solidariedade e a
criacdo de sentido, elementos fundamentais para a constru¢do de ambientes de aprendizagem
transformadores. Esta ndo se limita ao entendimento técnico do texto, mas busca promover a emancipacao
dos leitores por meio do dialogo, criando espacos em que diferentes vozes possam se manifestar e se
transformar mutuamente (MYERS; BUCHANAN, 2025). Ao ler, o ser humano interroga o texto,
interroga o mundo e a si proprio, busca respostas, formula questionamentos e passa a integrar a grande
orquestra¢cdo do universo, numa dinamica formativa e emancipatoria mediada pela linguagem (LAMAS,

1993).
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Batisteti, Lemos e Mello (2022) destacam que essa abordagem esta enraizada na teoria da
aprendizagem dialogica, que compreende a educagdo como um processo de interagdo social no qual os
participantes constroem conhecimentos a partir de suas experiéncias e contextos culturais. Como
resultado, a leitura dialdgica nao apenas amplia o repertorio cultural dos leitores, mas também fortalece
suas capacidades criticas e suas habilidades comunicativas, preparando-os para participar de forma ativa
e consciente nas esferas sociais e culturais em que estdo inseridos.

No Ensino Superior, a leitura ¢ reconhecida como competéncia essencial para o desempenho
académico e profissional, pois envolve a compreensdo critica de textos especializados e complexos
(TUYCHIBAYEVA, 2025). Segundo Myers; Buchanan (2025) ao constituir uma das principais vias de
acesso ao conhecimento cientifico, a leitura permite contato com multiplas perspectivas, avaliacdo de
evidéncias e construgdo de posturas reflexivas. Além de sustentar o pensamento critico € a escrita
académica, a leitura favorece a capacidade de pesquisa, ao orientar a busca, selecdo e integracao de fontes
relevantes, aprofundando a compreensdo sobre os temas estudados (DE-LA-PENA; LUQUE-ROJAS,
2024). Simultaneamente, contribui para a formagdo cultural mais ampla, ampliando sensibilidade,
imaginacao e reflexdo sobre a experiéncia humana (FREIRE, 1989).

Podemos ampliar o debate com base na concepgao de letramentos académicos. Estes constituem
dimensdes essenciais do processo formativo no Ensino Superior, compreendendo praticas sociais de
leitura, escrita, pesquisa € pensamento critico que possibilitam a participacdo dos estudantes nas
comunidades discursivas universitarias. Mais do que o dominio técnico de normas textuais, envolvem a
construcdo ativa de significados, a apropriagdo de saberes cientificos e a compreensdo das relagdes de
poder e ideologia que atravessam o uso da linguagem (ARAUJO; CUNHA; RODRIGUES, 2022).

Ao desenvolver tais letramentos, os estudantes ampliam sua autonomia intelectual, qualificam a
escrita e a argumentacao e fortalecem sua inser¢do em praticas investigativas. Contudo, a complexidade
dos textos académicos e as demandas de leitura exigem que as instituicdes oferecam mediagdes
pedagogicas, estratégias de apoio e ambientes que valorizem o dialogo, a reflexao e a autoria, favorecendo
aprendizagens significativas e inclusivas (WARNBY, 2024).

Com base no exposto, ao contextualizar a leitura como atividade a ser ensinada-aprendida no
ambito universitario, busca-se demonstrar que a apresentagdo de uma PK ¢ um evento de letramento de
culminancia de outros eventos que o antecederam e nos quais diferentes praticas de letramento foram

desenvolvidas. A seguir, fundamentamos um pouco mais sobre o tema.
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Pechakucha: um género discursivo dialégico

A Pechakucha diz respeito a um termo japonés [~X 5 4 £ % 4] que significa “bate-papo”, o que
se coaduna com o objetivo de apresentar algo, sucintamente, como se os interlocutores estivessem
travando uma conversa com a plateia. Segundo a International Phonetic Alphabet (IPA) a transcri¢ao
fonética ¢ [peteakutea] (MEDEIROS, 2021). A PK compreende um género discursivo dialogico e revela-
se como uma ferramenta de mediagao de leitura e de oralidade permitindo a construg¢ao de apresentagdes
semioticas (BELTRAN—PALANQUES, QUEROL-JULIAN, 2024). Assim, assume-seé O género
discursivo como um fendmeno social de relevancia para os estudos de letramentos no Ensino Superior.

Os géneros discursivos podem ser compreendidos como formas socialmente compartilhadas de
agir com a linguagem, nas quais sujeitos interagem de modo oral ou escrito em diferentes contextos da
vida social. Ao trabalhar com o género PK, torna-se visivel que cada enunciado precisa dialogar com
condi¢des sociais, cognitivas e afetivas para alcangar maior eficacia comunicativa (BELTRAN-
PALANQUES, QUEROL-JULIAN, 2024). Nesse horizonte, Bazerman (2011, p. 23) afirma que os
géneros ndo se reduzem a estruturas formais; eles constituem “formas de vida”, orientam ag¢des, organizam
aprendizagens e configuram os modos pelos quais construimos sentidos € nos comunicamos, oferecendo
molduras para agir no conhecido e explorar o novo.

Para reconhecer a PK como um género discursivo, € necessario considerar os elementos da triade
bakhtiniana: tema, estrutura composicional e estilo. O tema da PK pode abranger uma infinidade de
questdes, que estimulam a leitura por parte do académico visando conhecer mais sobre o assunto para
elaborar a PK (SANTOS; VASCONCELOQOS, 2025). Segundo Medeiros (2021) e Nethercot, Abrahim e
Resseguie (2025) em relagdo a estrutura composicional, com certa variagdo, podemos observar nas PK
um padrdo comum, composto por 20 slides (dimensdes 20x20), que devem ser apresentados em 20
segundos cada, totalizando um tempo de exposicao de seis minutos e 40 segundos.

O primeiro slide da apresentacdo geralmente exibe um titulo conciso com uma ou duas palavras
impactantes, ou uma imagem representativa do tema abordado. Nos proximos dois ou trés slides, sao
desenvolvidos os aspectos iniciais do tema, estabelecendo um recorte especifico. Isso significa que o
apresentador seleciona um foco dentro de um assunto mais amplo, a partir do qual ird construir sua
exposi¢ao. Nesse momento, o apresentador também pode informar ao publico a estrutura da apresentagao
que seguira, desempenhando um papel essencial na captura da atengao dos espectadores.

Durante a apresentacdo, ¢ comum aprofundar os aspectos do tema entre o quarto e o décimo sétimo
slide, utilizando sequéncias narrativas, descritivas e argumentativas. Esses slides oferecem informagdes,

exemplos, historias ou argumentos que sustentam o desenvolvimento do tema. Os ltimos trés slides sao
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destinados ao encerramento do assunto. O pentltimo slide pode conter uma sintese dos principais pontos
apresentados, enquanto o ultimo slide ¢ reservado para a despedida e a abertura para a sessdo de perguntas
e respostas, se for pertinente.

E relevante ressaltar que a estrutura composicional mencionada pode variar dependendo dos
objetivos, publico-alvo e contexto da apresentacdo (OLUIC et al., 2025). No entanto, a apresentacdo do
PK mantém a caracteristica de estabelecer um recorte tematico inicial, desenvolvé-lo ao longo da
exposi¢ao e conclui-lo de maneira concisa, abrindo espago para interagdo posterior com o publico.
Portanto, reconhecer a PK como um género discursivo implica considerar sua estrutura composicional,
que segue um padrao especifico para transmitir informagdes de forma objetiva.

O estilo da PK costuma ser dinamico, e essa caracteristica ndo se justifica apenas pelo tempo
restrito de seis minutos e 40 segundos de fala. Essa dinamicidade também ¢ impulsionada por outros
fatores, a exemplo dos elementos verbais e ndo-verbais, ou seja, a PK exige a criacdo de uma
sincronicidade entre diferentes formas de comunicagao (CETIN, 2025).

Durante a apresentacdo, ha a presenga de imagens, cores € movimento, que adicionam valor a
experiéncia. A fala e as imagens devem fluir harmoniosamente para captar a ateng@o do publico e envolvé-
lo na constru¢do de significados na PK. Em suma, a PK engloba ndo apenas a fala e a escrita, mas também
outras formas de comunicagdo visual, como fotografias, imagens, desenhos, figuras, icones, cores e
movimentos. Destaca-se que embora as transcri¢des da fala nao sejam exibidas nos slides, elas podem ser
acessadas no site oficial da PK ou geradas automaticamente nos videos do YouTube (VASCONCELOS;
SANTOS; SANTOS, 2023).

Destarte, a PK envolve diversos aspectos multissemidticos, ou seja, o uso de diferentes formas de
comunicacao visual e ndo verbal, além da linguagem escrita e oral. Ao combinar esses diferentes aspectos
multissemioticos, a PK cria uma experiéncia de apresentagdo rica e envolvente, estimulando a
compreensdo € a conexao com o publico de maneiras multiplas e complementares (MEDEIROS, 2021).

A nogao de texto multimodal ou multissemiotico diz respeito ao uso articulado de diferentes
sistemas de signos na producao de sentidos, integrando linguagem verbal, gestos, sons € imagens em
movimento ou estaticas (JEWITT; BEZEMER; O'HALLORAN, 2025). No género PK, essa articulacao
se materializa na combinagdo entre fala, escrita, recursos visuais € sonoros, compondo experiéncias
comunicativas mais ricas e expressivas. Tal convergéncia reflete a hipermodalidade dos textos
contemporaneos ¢ a centralidade das midias digitais, nas quais multiplas formas de expressao se integram
para ampliar significados e envolver o leitor/observador (DIAZ, 2023).

Numa abordagem multissemiotica da PK oferece diversas vantagens. Em primeiro lugar, permite

uma comunicagdo mais eficaz, uma vez que a combinacdo de elementos visuais e verbais reforca a
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mensagem transmitida (ARAGONES-JERICO; CANALES-RONDA, 2023). Os recursos visuais podem
ajudar a transmitir conceitos abstratos, tornando-os mais tangiveis e compreensiveis para o publico
(VASCONCELOS, 2025B).

Além disso, a abordagem multissemidtica torna as apresentagdes PK mais atrativas e memoraveis.
A combinagdo de imagens, graficos e recursos sonoros cria uma experiéncia sensorial mais rica, o que
ajuda a capturar a atencdo do publico e manter seu interesse ao longo da apresentagdo (FLORES;
HAQUIN, 2024). A presenca de elementos visuais também facilita a reten¢do de informagdes, pois
estudos mostram que a combinacdo de texto e imagens aumenta a capacidade de memorizagdo. No
entanto, ¢ importante mencionar que a escolha e o uso adequado dos recursos visuais na PK requerem
cuidado e consideragdo. As imagens devem ser relevantes, claras e de qualidade para garantir a
compreensdo e o impacto desejados. Além disso, a sincronizag@o entre os elementos visuais e verbais
deve ser bem executada para evitar confusao ou distragao do publico.

Para o estudo da PK, essa conexdo entre letramentos e multissemiose é fundante. E por causa dela
que podemos inferir que a leitura de textos multissemioticos ganha importancia pela potencialidade de
formar sujeitos mais aptos para as demandas da vida em sociedade em diversos contextos. Tal importancia
se explica pelo formato e pela divulgagao dos textos, que tém sido redimensionados em uma perspectiva
de multissemiose, o que demanda a formagao de leitores capazes de interpreta-los e de se relacionar com
eles (MIRANDA, 2021).

Outro aspecto que contribui para a dinamicidade que caracteriza o estilo da PK esta relacionado
ao desempenho do apresentador. E esperado que o apresentador utilize gestos, postura corporal, expressdo
facial e contato visual com o publico de maneira confiante. Além disso, espera-se que o apresentador se
expresse com clareza na voz, usando um tom e volume adequados para a situacdo comunicativa, bem
como uma pronuncia nitida. A escolha lexical deve ser apropriada ao tema abordado, demonstrando
interesse em relacdo ao conteudo da PK.

Além disso, ¢ comum que o apresentador modifique a entonacdo em pontos que merecem
destaque, criando variagdes para enfatizar informagoes relevantes. Assim, o estilo da PK ¢ caracterizado
pela sua dinamicidade, resultado da interacdo entre elementos verbais e ndo-verbais, bem como pelo
desempenho expressivo do apresentador. Esses elementos combinados sdo essenciais para cativar o
publico e transmitir a mensagem de forma eficaz durante a apresentagao.

As PK sdo caracterizadas por pelo menos trés movimentos retoricos fundamentais: a explanacao
inicial do apresentador e do tema a ser abordado, o desenvolvimento do tema e a conclusdo e/ou
agradecimentos (NETHERCOT; ABRAHIM; RESSEGUIE, 2025). Esses movimentos t€m como objetivo

fornecer uma visao geral do tema, destacando os principais pontos relevantes da apresentagdo, a0 mesmo
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tempo em que estabelecem uma nocdo prévia da estrutura e organizacdo da PK. Além disso, esses
movimentos incorporam aspectos pessoais que aproximam o espectador do apresentador e da
apresentacao, incentivando a exploracdo mais aprofundada do assunto.

Embora essa estruturagdo esteja presente na maioria das PKs, muitas apresentagdes também
incluem outros movimentos retdricos que enriquecem e fortalecem a exposicao e a apresentagdo da PK.
Esses movimentos adicionais podem variar dependendo do estilo e do propdsito especifico da PK,
acrescentando elementos que complementam e aprimoram a mensagem transmitida. Esses movimentos
podem incluir, por exemplo, a apresentacdo de estudos de caso, exemplos praticos, historias pessoais,
citacdes inspiradoras, desafios e solugdes, entre outros recursos retoricos (OLUIC et al., 2025;
BELTRAN-PALANQUES, QUEROL-JULIAN, 2024).

Essa diversidade de movimentos retdricos contribui para a variedade e a originalidade das PKs,
permitindo que os apresentadores utilizem diferentes estratégias para envolver e cativar o publico. Ao
incorporar esses movimentos retéricos adicionais, as PKs se tornam mais eficazes na transmissdo de

informagdes, no estabelecimento de conexdes emocionais e no estimulo a reflexdo do publico,

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza descritivo-formativa, cujo
foco recai sobre a analise de um percurso pedagdgico que articulou leitura dialogica e PK na formagao
inicial de professoras. Adota-se uma perspectiva situada e contextual, uma vez que o interesse ndo ¢ a
generalizacdo estatistica, mas a compreensao densa dos processos formativos vivenciados em contexto
universitario (DAROLT; CAMPBELL, 2025).

A investigacdo foi desenvolvida no componente curricular Psicologia Educacional II, ofertado em
um curso de licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica no estado da Paraiba. O estudo toma
como recorte a experiéncia realizada ao longo do segundo semestre letivo do ano de 2024, estruturada nas
etapas de Ambientacdo, Imersao e Inventacao, integrando atividades de leitura dialogica, produgado autoral
e apresentagdes no formato PK.

Participaram 27 estudantes em formacao inicial, todas do sexo feminino matriculadas no referido
componente. A sele¢do foi intencional, pautada no critério de participagdo efetiva na proposta formativa
(presenga nas atividades, envolvimento nos circulos de leitura e elaboragao das PKs). Nao houve exclusdao
de estudantes que voluntariamente consentiram com o uso pedagogico-cientifico das produgdes. O estudo
seguiu os principios éticos aplicaveis a pesquisa em educagdo. As estudantes foram informadas sobre os

objetivos da investigacdo e assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, garantindo
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confidencialidade e uso exclusivamente académico dos dados. A experiéncia esteve vinculada as agoes
institucionais de ensino e pesquisa, respeitando as orientagdes vigentes de protecdo aos participantes,
portanto, estas sao identificadas com a inicial P acrescida da numeracao de 1 a 27.

Em relagdo a natureza e perfil dos dados, foram utilizados dados primarios, produzidos no decorrer
do processo formativo, incluindo: a) registros de observagdo das atividades; b) producdes coletivas
(infograficos, podcasts e PKs); c¢) falas e interagdes durante os circulos de leitura ¢ momentos de
socializagdo. Os dados secundarios limitaram-se a documentos institucionais de orientagdo do
componente curricular, utilizados apenas para contextualizagao.

Quanto aos procedimentos de levantamento de dados, as informagdes foram geradas por meio de
acompanhamento sistematico das atividades formativas, com registro reflexivo das mediagdes e
interagdes em diario de campo. As produgdes das estudantes foram coletadas ao final de cada etapa. As
apresentacdes em PK foram documentadas para posterior analise dos modos de autoria, sintese e
responsividade. Nao foram aplicados questiondrios estruturados; entretanto, as rodas de conversa
funcionaram como instrumentos dialdgicos de escuta, permitindo a emergéncia de sentidos atribuidos
pelas participantes ao percurso formativo. Essa escolha metodologica dialoga com abordagens qualitativas
que privilegiam processos situados de construcdo de conhecimento e anélise interpretativa.

A andlise seguiu quatro etapas integradas: 1) Organizacdo e sistematizacdo dos materiais
coletados; 2) Codificag¢do tematica inicial, identificando regularidades em categorias provisorias (autoria,
dialogismo, responsividade, colaboragcdo) e 3) Andlise relacional, examinando convergéncias entre
praticas de leitura dialdgica e produgdes em PK (VALLE; FERREIRA, 2025).

A seguir, além da exposicdo do processo formativo dialdgico, algumas enunciagdes serao
apresentadas enquanto falas-sintese construidas a partir do conjunto das interagdes registradas, sem
identificacdo individual, respeitando principios éticos de confidencialidade e interpreta¢do responsavel.
Essa estratégia aproxima-se de abordagens de analise tematica reflexiva, amplamente adotadas em estudos
qualitativos contemporaneos por favorecerem interpretagdes rigorosas e transparentes de experiéncias

formativas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A formacgao de professores sob a perspectiva dialdgica implica compreender o processo formativo
como um espaco de interacao, de producgdo de sentidos e de constituicdo subjetiva, no qual educadores e
futuros educadores se reconhecem como sujeitos historicos e responsivos. Formar professores implica

instituir condi¢des pedagogicas, politicas e epistemologicas que favorecam o didlogo, a reflexdo critica e
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a problematizagdo permanente da realidade escolar como praticas fundantes do exercicio docente
(AYDAROVA; RIGNEY; DANA, 2024).

Trata-se de compreender a formag¢ao como um processo em que a construgdo coletiva de saberes,
a circulagdao de multiplas vozes e o confronto entre perspectivas tedricas e experiéncias vividas se tornam
motores de desenvolvimento profissional (USTUK; YAZAN, 2024). A proposta formativa aqui delineada
articula-se de modo estreito ao conceito de Arquitetonica de Bakhtin (2006). Este designa o principio que
organiza as relagdes entre dimensdes éticas, estéticas e tedricas da experiéncia humana, ultrapassando
qualquer compreensdao meramente formal, racional ou abstrata dessas relagoes.

Tomamos, assim, como matriz inspiradora a ideia de formagao que reconhece a heterogeneidade
de valores, repertorios culturais e sensibilidades que compdem cada sujeito e de formagao ancorada na
escuta atenta, na interlocugdo e na valorizagdo das multiplas vozes e perspectivas que atravessam o
processo educativo (SANTOS; SOUSA FILHO, 2023; MYERS; BUCHANAN, 2025). A proposta de
formagdo apoia-se, portanto, em uma compreensao inteira do sujeito, considerando sua trajetoria historica
€ 0 compromisso ético que assume no mundo.

Para dar maior clareza a essa concep¢ao, construimos duas representacdes visuais que organizam,
de modo esquemadtico, os componentes que estruturam o desenho formativo. A Figura 1 reline as
dimensdes ontoldgicas desse processo, destacando simultaneamente os elementos que constituem a

identidade profissional e as relagdes dialogicas que a atravessam.

Figura 1 - Dimensoes ontoldgicas da formacio

- -~

Fonte: Vasconcelos (2025a).

A Figura 1 apresenta uma configuracdo arquiteto-ética da formagdo, concebendo o desenho

formativo como um campo em permanente movimento, estruturado por quatro eixos que se articulam a
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trés dimensdes ontoldgicas essenciais: o espaco-valorativo, a temporalidade plural (policronica) e o
dialogismo radical (polifonico). Esses componentes ndo apenas organizam o percurso de formacao, mas
também revelam sua propria natureza como experiéncia ética, estética e responsiva, marcada pela tensao
criativa entre sujeitos, contextos e valores.

As dimensdes ontologicas que sustentam essa concepcao formativa desdobram-se em trés pilares
centrais. A primeira, denominada espago-valorativo, reine os aspectos éticos, estéticos e politicos,
evidenciando que qualquer pratica formadora envolve valores e convoca posicionamentos diante do
mundo. A segunda, a temporalidade plural, compreende a formagdo como um processo continuo, que
integra memorias, vivéncias presentes e projecdes de futuro, superando leituras lineares e entendendo a
docéncia como travessia em constante reelaboracdo. A terceira dimensdo, o dialogismo radical, apoia-se
na polifonia e reconhece que o conhecimento emerge da interacao entre multiplas vozes, num movimento
de constru¢ao compartilhada de sentidos e de posicionamento critico frente a alteridade (BAKHTIN,
2010; VASCONCELOS, 2025a).

Os quatro eixos que compdem a formagdo — ético, estético, técnico e politico — sdo apresentados
como uma cruz dindmica, sem ordenacdes rigidas, indicando a abertura, a fluidez e a complexidade que
caracterizam o trabalho educativo. O Eixo Etico enfatiza a responsabilidade do sujeito diante do outro e
do mundo. O Eixo Estético destaca a dimensao sensivel e simbolica da experiéncia formativa. O Eixo
Técnico retine métodos e instrumentos pedagdgicos, entendidos como praticas orientadas por valores e
por finalidades de transformacao social. J4 o Eixo Politico fundamenta todos os demais, ao reconhecer
que educar envolve escolhas e posicionamentos, constituindo-se como a¢do comprometida com justica
social e emancipagao.

Aqui retratamos um pouco da dindmica formativa desenvolvida em um dos componentes
curriculares ministrados pela primeira autora no curso de Licenciatura em Pedagogia (Psicologia
Educacional II - 60 horas-aula), no ano de 2024 junto a um grupo de 27 professores/as em formagao inicial
em uma universidade publica no municipio de Campina Grande — Paraiba.

Esta foi organizada de modo a articular a ementa/contetido programatico, centrada no processo de
desenvolvimento-aprendizagem na infancia, nas teorias contemporineas sobre o tema € em suas
implicagdes para o ensino, com um percurso formativo dialdgico, experiencial e responsivo. Esse processo
foi inspirado na proposta de Santos e Vasconcelos (2023). A Figura 2 apresenta uma representagao visual
estruturada em trés momentos principais: ambientacao, imersao € invengao.

A Figura 2 organiza o percurso formativo em trés etapas articuladas — Ambientagao, Imersdo e
Invengdo — destacando praticas pedagdgicas e metodologicas associadas a cada uma delas, em constante

relacdo circular e dialogica. As setas representam a dinamicidade do processo formativo, indicando que
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as etapas ndo sdo lineares, mas interativas e retroalimentadas. Os sujeitos ndo avangcam de forma rigida
entre os momentos, mas circulam entre eles, revisitando praticas, ressignificando saberes e construindo

sentidos.

Figura 2 - Desenho formativo

* Apresentacio
+ Circulos de

* Podcast

* Pechakucha
Sentidos

Ambientacio

Fonte: Vasconcelos (2025b).

Inventacio

Na Ambientacdo, correspondeu-se ao espago-valorativo da formagdo, orientando os primeiros
encontros para a criagdo de um ambiente de acolhimento e confianga, condi¢cdo necessaria para o
compartilhamento das vivéncias das estudantes sobre desenvolvimento infantil e conhecimentos prévios
sobre Psicologia Educacional. Foram realizados Circulos de Sentidos, praticas de escuta sensivel,
dindmicas interativas e construcao de expectativas, o que possibilitou aproximar as participantes dos
contetdos curriculares e favorecer o estabelecimento de vinculos formativos. Nesse momento, elaboramos
um ““contrato pedagogico implicito”, no qual foram acordados principios éticos, colaborativos e dialogicos
que sustentariam o percurso durante o semestre letivo. A Ambientagdo, assim, abriu espaco para que cada
estudante se reconhecesse como sujeito historico de sua propria formagao, trazendo suas leituras de mundo
como ponto de partida para o estudo das teorias psicologicas do desenvolvimento infantil.

A fase de Imersao estruturou o ntcleo do trabalho pedagdgico. Nela, o grupo aprofundou o estudo
das principais teorias do desenvolvimento e da aprendizagem (comportamentais, psicanaliticas,
cognitivistas, sdcio-historicas e humanistas) articulando-as as tendéncias contemporaneas e aos desafios
da pratica docente. Essa etapa assumiu um carater intensamente dialdgico, estimulando andlise critica,
coautoria e reflexdo coletiva. As estudantes foram convidadas a confrontar suas experiéncias escolares na
infancia com os referenciais tedricos, problematizando como aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
psicomotores se articulam no desenvolvimento infantil. Isso aconteceu por meio de Leituras Dialogicas,
rodas de conversa e da constru¢ao de Infograficos, rompendo com modelos transmissivos € promovendo
a valorizacdo das multiplas vozes presentes no grupo. Esta etapa funcionou como um espaco de

(re)significagdo, no qual as estudantes ampliaram seu repertorio interpretativo e compreenderam que toda
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concepgao teorica implica modos especificos de ensinar e de organizar a relacdo pedagodgica na sala de
aula.

A etapa de Inventagao constituiu o apice da proposta formativa, marcada pela criacao autoral, pela
experimentagdo e pela intervencgdo pedagogica. Inspirada na nogio de experiéncia (BONDIA, 2002), essa
fase permitiu que as estudantes transformassem os conhecimentos construidos em praticas concretas,
criativas e multimodais. Foram realizadas Oficinas Dialogicas Autorais e processos de criagdo coletiva
que culminaram na producgdo grupal de Podcast e de PKs, com foco nas teorias de Piaget, Vygotski e
Wallon. As apresentacdes mobilizaram recursos visuais, narrativas, exemplos pedagdgicos e reflexdes
criticas, permitindo que as estudantes assumissem posi¢do de autoria frente as teorias psicologicas e
explorassem suas implicagdes para o ensino. A Inventagao consolidou, assim, uma formagao ética, estética
e politica, na qual teoria e pratica se integram pela via da criacdo, do didlogo e da responsabilidade
docente.

O percurso formativo evidenciou que a leitura dialdgica alterou qualitativamente o modo de
participagdo das estudantes, deslocando-a de uma pratica individualizada para um processo coletivo de
producdo de sentidos. Nos circulos de leitura, o confronto de interpretacdes gerou deslocamentos
cognitivos e maior consciéncia sobre o papel da linguagem na constitui¢cdo da docéncia. Como sintetizam

duas estudantes:

Quando discutimos os textos em grupo, percebi coisas que eu ndo tinha visto sozinha. O dialogo
me ajudou a relacionar as teorias com situagdes reais da escola (P3).

Eu entrei na aula pensando que ja tinha entendido o texto, mas, ao ouvir as colegas, tive que
repensar minhas certezas (P27).

Essas enunciagdes mostram que o didlogo operou como dispositivo de mediagdo epistemoldgica,
favorecendo leituras mais criticas e responsivas (REDEI, 2025; USTUK, OZGEHAN; YAZAN, 2025).

Montes, Valdivia e Palomino (2024) analisaram o aprendizado dial6gico como uma atuacao
educativa de éxito na Educagao Superior, destacando seu potencial para promover uma formacgao integral,
inclusiva e orientada ao Desenvolvimento Sustentdvel. A partir da implementacdo das Tertulias
Pedagdgicas Dialogicas, fundamentadas nos principios do didlogo igualitario, da participagdo democratica
e da valorizagdo da diversidade, o estudo evidencia que essa metodologia ativa favorece o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, o pensamento critico, a reflexdo dialdgica e a inclusao de
todos os estudantes no processo educativo.

No estudo de Guimaraes (2023), a pratica do Pensar Alto em Grupo (PAG) exemplifica a aplicagdo
do modelo interativo em um contexto dialogico. Esse método foi desenvolvido em um curso de extensao

universitaria, visando a formagao de leitores responsivos € a conscientizacao do professor como agente
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de letramento. A experiéncia envolveu encontros nos quais os participantes eram encorajados a
compartilhar suas leituras, confrontar interpretagdes e construir significados coletivamente.

Os relatos dos participantes indicaram que essa pratica promoveu um entendimento mais profundo
e reflexivo sobre o ato de ler, valorizando a interagdo entre os conhecimentos prévios dos leitores e as
informagdes contidas nos textos. Além disso, o PAG desafiou as concepgdes tradicionais de leitura
centradas no controle do professor, oferecendo uma abordagem mais democratica e colaborativa, na qual
os estudantes se tornaram protagonistas do processo interpretativo, desenvolvendo habilidades de
pensamento critico e consciéncia reflexiva sobre suas praticas leitoras.

A etapa de Inventacao revelou a poténcia da PK como pratica de sintese e autoria. O planejamento
das apresentagdes exigiu selecdo criteriosa de conceitos, clareza argumentativa e consciéncia do publico.
As estudantes relataram que o formato as convocou a assumir posi¢cdo autoral diante dos contetdos.

Segundo elas:

Criar a PechaKucha me obrigou a escolher o que era realmente essencial.

Tive que decidir: o que fica? o que sai? e por qué? — isso me fez compreender melhor o contetido
(P21).

Percebi que nao bastava repetir o texto; era preciso explicar com minhas palavras, € isso nos tornou
autoras reais das nossas produgdes (P11).

Tais enunciacdes evidenciam a PK como pratica de letramento que articula sintese conceitual,
tomada de decisdo e responsabilidade enunciativa. A PK, por sua vez, ao exigir intencionalidade
discursiva, escolhas responsivas e elaboragdo multissemidtica, opera como um género discursivo
dialogico que convoca o estudante a assumir uma posic¢do ativa diante do conhecimento, mobilizando
diferentes modos de expressdo e construindo sentidos de forma criativa e compartilhada (BELTRAN-
PALANQUES; QUEROL-JULIAN, 2024).

No ambito da formagdo de professores, tal integracdo revela-se especialmente relevante. Os
resultados evidenciam que o uso da PK como culminéncia de praticas de leitura dialogica contribuiu para
que as estudantes desenvolvessem habilidades de selecdo, organizacdo e comunicagdo de ideias, ao
mesmo tempo em que exercitavam a argumentagdo, a escuta ativa e a negociagdo de significados,
dimensdes essenciais para o trabalho docente em contextos contemporaneos marcados pela diversidade
de linguagens e pela circulagdo intensiva de informagdes.

Nesse sentido, a PK nao substitui outras praticas de leitura e escrita académica, mas as
complementa, diversificando os modos pelos quais os estudantes interagem com os textos € promovendo
experiéncias de letramento mais dindmicas e situadas.

Outro aspecto a destacar ¢ que a ado¢do da PK como dispositivo formativo refor¢a o carater

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VI, vol. 24, n. 72, Boa Vista, 2025




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

cooperativo e colaborativo da aprendizagem, favorecendo o engajamento dos estudantes em praticas
comunicativas que simulam desafios reais da docéncia, como mediar discussoes, interpretar multiplas
vozes e transformar leituras em agdes pedagdgicas significativas. Os movimentos dialogicos durante as
apresentacdes, questionamentos, problematiza¢des, contrapontos, constituiram-se como parte essencial
do processo, reiterando que o conhecimento se produz na intera¢do e que a formacdo docente requer
espacos de experimentagdo e autoria

Outro resultado expressivo foi o fortalecimento da colaboracdo e da corresponsabilidade nas
aprendizagens. Os momentos de socializacdo e devolutivas favoreceram ajustes sucessivos nas produgdes,

transformando o erro em oportunidade formativa. As estudantes afirmaram:

As devolutivas do grupo fizeram eu revisar minha apresentacéo.
Quando mostrei o rascunho, recebi sugestdes que melhoraram muito minha PK (P4).

Aprendi que ensinar também ¢ ouvir e reconstruir junto com os outros (P22).

Essas falas indicam que a experiéncia instaurou uma cultura de feedback dialdgico, na qual escuta,
argumentacao e negociagdo de sentidos tornaram-se dimensoes estruturantes.

O didlogo, nesse contexto, nao € mera troca de informacgdes, mas um principio epistemologico que
orienta a reflexdo critica, a responsabilidade ética e a construgdo colaborativa do conhecimento
pedagogico (BARAK; LEFSTEIN, 2022). Nessa perspectiva, a formacdo docente exige que o professor
em formagdo aprenda a ler e interpretar as vozes que constituem o cotidiano escolar, reconhecendo que
cada pratica educativa estd atravessada por discursos sociais, culturais e institucionais. Assim,
concordamos com Santos (2022) ao afirmar que o sujeito-professor, ao produzir enunciados sobre sua
pratica, dialoga com teorias, politicas publicas, memorias escolares e vozes de colegas e estudantes,
configurando um processo formativo sempre inacabado.

O carater dialogico pressupde, portanto, uma formagao que valoriza a escuta, a responsividade e a
abertura ao outro, entendendo a heterogeneidade discursiva como condicao de criatividade profissional e
de transformagio das priticas pedagégicas (DE-LA-PENA; LUQUE-ROJAS, 2024). Como aponta
Guimaraes (2023) ao reconhecer-se como autor de sua a¢do educativa, o professor compreende que sua
pratica se tece no encontro com multiplas vozes, consolidando uma formacao critica, ética e
linguisticamente situada, capaz de responder as demandas complexas da educagdo contemporanea.

Por fim, os resultados apontam para a aproximacao entre teoria e pratica pedagogica. A elaboragado
das PKs demandou que as participantes traduzissem conceitos psicoldgicos em situacdes didaticas

concretas, o que ampliou a compreensao do papel docente. Em suas palavras:
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Na PK consegui transformar o que estudamos em algo concreto para a sala de aula (P14).

Foi a primeira vez que eu senti a teoria fazer sentido na minha pratica (P19).

Sai da apresentacdo com a sensacdo de que eu posso, sim, planejar atividades com mais
intencionalidade (P25).

As enunciagdes reforcam que a integracdo entre leitura dialégica e PK favoreceu o
desenvolvimento de autoria docente, ampliou o engajamento e contribuiu para a formagdo de sujeitos
criticos e responsivos, assemelhando aos resultados na pesquisa de Cetin (2025). Nesse movimento, o
professor passa a se reconhecer como sujeito histérico e responsivo, situado em relagcdes sociais e
discursivas que moldam sua pratica e, ao mesmo tempo, por ela sdo transformadas.

A respeito, Santos (2022) e Westbrook (2024) destacam que a formagdo de professores nio se
reduz ao acumulo de técnicas, mas envolve a capacidade de refletir de modo emancipatério sobre a pratica,
reconhecendo que o professor ¢ um sujeito inconcluso, em constante movimento de aprender e
transformar-se. Portanto, a formagdo de professores ¢ compreendida como um processo permanente,
critico e essencialmente dialdgico, atravessado por dimensdes historicas, politicas e éticas que constituem
o trabalho docente.

Nessa perspectiva, a formagao docente ¢ entendida como um processo vivido, situado e constituido
pela dinamica concreta das interacdes que o sujeito estabelece no mundo. Guzmén e Larrain (2024), a
partir de uma revisao de literatura, apontam que, pesquisas das ultimas quatro décadas indicam que as
interacdes dialogicas favorecem a aprendizagem dos estudantes; contudo, destacam que agdes de reflexdo
articuladas ao apoio direto a pratica, por meio do desenvolvimento de repertorios discursivos dialogicos,
produzem resultados mais consistentes, refor¢ando a centralidade da pratica nos processos de
transformacio pedagogica. E nesse horizonte que buscamos construir e experienciar percursos formativos
nos quais a constituicdo da professora em formag¢do emerge do encontro com o outro, da relagdo com a
linguagem e da historicidade que permeia suas praticas.

Logo, reafirmamos que a leitura, compreendida como pratica social e atividade de linguagem,
assume centralidade na formacao critica e emancipatoria dos sujeitos, especialmente no que se refere a
formacao de professoras. Embora, em muitos contextos avaliativos escolares, seja reduzida a um produto
técnico e individual, a leitura configura-se como um processo essencialmente dialdgico, que se estabelece
na interagdo entre leitor, texto e autor, possibilitando a construgdo coletiva de sentidos.

Ao assumir essa posicdo, o docente compreende que sua atuacdo nao € neutra, mas atravessada
por dimensdes €ticas, politicas e estéticas que exigem responsabilidade diante do outro, abertura para o
didlogo e compromisso com a emancipagdo humana (FREIRE, 1989). Assim, a formacdo docente se

configura como um campo de produgdo de sentidos e de interven¢do no mundo, no qual o professor se
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autoriza como agente de mudanca capaz de reconfigurar praticas, tensionar estruturas e ampliar
possibilidades de aprendizagem nos contextos educativos.

Pelas falas de todo o grupo, foi possivel perceber que toda a vivéncia funcionou como espaco de
validacdo e ajuste de aprendizagens, ja que cada grupo pdde testar ideias, receber devolutivas e refinar
suas compreensoes. Desse modo, o componente curricular Psicologia Educacional II foi vivido ndo apenas
como estudo tedrico-pratico, mas como experiéncia formativa dialdgica, na qual conhecer, refletir e criar

tornaram-se movimentos indissocidveis do processo de tornar-se professora.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises desenvolvidas ao longo deste artigo permitem afirmar que a articulacdo entre leitura
dialégica e PK constitui uma estratégia formativa potente para o desenvolvimento da autoria, da
responsividade e dos letramentos académicos de pedagogas em formagdo. Os resultados indicam que a
integracao entre leitura dialdgica e PK produziu efeitos formativos consistentes na formagdo inicial
analisada.

Em primeiro lugar, observou-se uma reorganizag¢do das formas de participacdo das estudantes: a
leitura deixou de ser vivenciada como atividade solitdria e passou a constituir-se como processo coletivo
de construgao de sentidos, em que os circulos de leitura, as devolutivas sucessivas e a socializagdo publica
favoreceram interpretagdes mais criticas e responsivas. Em segundo lugar, verificou-se que a PK se
consolidou como dispositivo de sintese e autoria, convocando as participantes a selecionar conceitos,
hierarquizar ideias e assumir posicionamentos diante do conhecimento estudado. Em terceiro lugar, a
experiéncia evidenciou o fortalecimento de praticas colaborativas mediadas por feedbacks dialdgicos, nos
quais o erro foi ressignificado como oportunidade formativa. Por fim, tornou-se evidente uma
aproximacao concreta entre teoria e pratica, uma vez que as estudantes traduziram conceitos psicoldgicos
em propostas didaticas e ampliaram a confianca para planejar intervengdes pedagogicas.

Esses resultados precisam ser compreendidos a luz de algumas consideragdes. A experiéncia
concentrou-se em um unico componente curricular, com tempo reduzido para a elaboragdo das PKs e para
o acompanhamento sistematico do processo de autoria, o que limita generalizagdes mais amplas.

A partir das evidéncias produzidas, delineia-se uma agenda relevante de pesquisas. Permanecem
em aberto questdes como: em que medida a combinagao entre leitura dialdgica e géneros multissemioticos
impacta a compreensao leitora de estudantes ingressantes? Como essa integragdo influencia engajamento,
permanéncia e autorregulagdo ao longo do curso? Estudos com abordagens comparativas,

acompanhamentos longitudinais e métodos mistos podem aprofundar essas respostas.
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Do ponto de vista da politica e da gestdo da formacao docente, os resultados sugerem caminhos
concretos. Torna-se pertinente incluir, nos curriculos de licenciatura, espagos estruturados para leitura
dialogica, com tempos institucionais destinados ao didlogo; reconhecer géneros multissemioticos como
praticas de letramento e ndao apenas como recursos tecnologicos; investir em programas de formagao
continuada que apoiem professores na mediacdo de processos dialdgicos; e assegurar condigdes
institucionais — tempo, acompanhamento pedagogico e espacos colaborativos — para que experiéncias
semelhantes ndo se restrinjam a iniciativas isoladas.

A experiéncia analisada evidencia que articular leitura dialogica e PK favorece a autoria, amplia a
responsividade e aproxima teoria e pratica na formagdo inicial. Ndo se trata apenas de diversificar
metodologias, mas de reconfigurar modos de aprender e ensinar, abrindo possibilidades para uma
docéncia critica, ética e socialmente situada. Replicada com os devidos ajustes, essa arquitetura formativa
pode contribuir para consolidar programas de formacao que valorizem cooperagao, criagdo € compromisso

pedagdgico com a transformagao das praticas escolares.
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