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RESUMO

O presente trabalho possui como intuito investigar de que maneira a Educacdo do Campo pode
contribuir para a formacao de professores, evidenciando os desafios e as possibilidades que perpassam
a busca por uma educagdo democratica e inclusiva. Este estudo evidencia as origens do movimento
em defesa da Educac¢ao do Campo e os seus fundamentos, destacando de que maneira esses elementos
fortalecem o processo formativo docente. A partir de uma abordagem qualitativa e de cunho
bibliografico, foram utilizadas as obras de autores referéncias, como Caldart (2000, 2004, 2008, 2012),
Arroyo (2004, 2007, 2012) e Molina (2012, 2017), possibilitando uma analise critica e ampla do tema.
Defende-se que a discussdo acerca das contribuicdes da Educacdo do Campo para a formagdo de
professores ¢ essencial, compreendendo que ela ndo visa apenas romper com o modelo ruralista
excludente historicamente direcionado ao meio rural, mas desafia radicalmente os paradigmas de uma
educagdo tradicional, defendendo um processo educativo justo e plural. Ainda assim, € possivel
perceber grandes desafios ao considerar o modelo atual de formacdo, que tende a padronizagdo do
ensino e desconsidera as especificidades dos diversos coletivos sociais. Diante disso, evidenciou-se a
necessidade de aprofundar este debate, destacando a importancia da incorporacao dos fundamentos da
Educag¢ao do Campo no ambito da formagao de professores, considerando a cultura, a histéria e o modo
de vida dos diferentes sujeitos que refletem a diversidade brasileira, desafiando o paradigma atual.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Formagao de Professores. Coletivos Sociais.
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ABSTRACT

The present study aims to investigate how Education of the Countryside can contribute to teacher
education, highlighting the challenges and possibilities that permeate the pursuit of a democratic and
inclusive education. This study examines the origins of the movement in defense of Education of the
Countryside and its foundations, emphasizing how these elements strengthen the teacher education
process. Based on a qualitative, bibliographic approach, works by leading authors such as Caldart
(2000, 2004, 2008, 2012), Arroyo (2004, 2007, 2012), and Molina (2012, 2017) were used, enabling
a critical and comprehensive analysis of the topic. It is argued that the discussion about the
contributions of Education of the Countryside to teacher education is essential, recognizing that it not
only seeks to break with the exclusionary ruralist model historically directed at rural areas, but also
radically challenges the paradigms of traditional education by advocating for a fair and plural
educational process. Nevertheless, significant challenges can still be observed when considering the
current teacher education model, which tends toward the standardization of teaching and disregards
the specificities of diverse social collectives. Therefore, the need to deepen this debate becomes
evident, highlighting the importance of incorporating the foundations of Education of the Countryside
into teacher education, taking into account the culture, history, and ways of life of different subjects
who reflect Brazilian diversity, thus challenging the current paradigm.

Keywords: Education of the Countryside. Teacher Education. Social Collectives.

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo investigar de qué manera la Educacion Rural puede contribuir
a la formacion de docentes, poniendo de relieve los retos y las posibilidades que atraviesan la busqueda
de una educacion democratica e inclusiva. Este estudio pone de manifiesto los origenes del movimiento
en defensa de la Educacion Rural y sus fundamentos, destacando cémo estos elementos fortalecen el
proceso de formacion docente. A partir de un enfoque cualitativo y bibliogréfico, se utilizaron las obras
de autores de referencia, como Caldart (2000, 2004, 2008, 2012), Arroyo (2004, 2007, 2012) y Molina
(2012, 2017), lo que permitié un analisis critico y amplio del tema. Se defiende que el debate sobre las
contribuciones de la Educacion Rural a la formacion de docentes es esencial, entendiendo que no solo
pretende romper con el modelo ruralista excluyente histéricamente dirigido al medio rural, sino que
desafia radicalmente los paradigmas de la educacion tradicional, defendiendo un proceso educativo
justoy plural. Aun asi, es posible percibir grandes desafios al considerar el modelo actual de formacion,
que tiende a la estandarizacion de la ensefianza y desconsidera las especificidades de los diversos
colectivos sociales. Ante esto, se puso de manifiesto la necesidad de profundizar en este debate,
destacando la importancia de incorporar los fundamentos de la Educacién Rural en el ambito de la
formacion del profesorado, teniendo en cuenta la cultura, la historia y el modo de vida de los diferentes
sujetos que reflejan la diversidad brasilefia, desafiando el paradigma actual.

Palabras clave: Educacion Rural. Formacion de Profesores. Colectivos Sociales.
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A formagao de professores no Brasil permanece como um tema recorrente € urgente nos debates

1 INTRODUCAO

educacionais. Marcada por adversidades e tensdes sociais, essa formagdo para os diferentes contextos
educativos nao se constitui de forma isolada, pois as finalidades educativas se transformam a partir
dos conflitos e jogos de poder de cada época. Desde os primeiros movimentos na defesa da
institucionalizacdo de cursos de licenciatura até a abertura de campos formativos especificos, como a
Licenciatura em Educag¢do do Campo, observam-se avangos e retrocessos nas politicas educacionais
de formagdo e na discussao do curriculo. Essa trajetoria reflete disputas ideoldgicas, em um sistema
contraditorio que molda a realidade brasileira. Como resultado disso, atualmente nota-se uma ameacga
constante a educagdo democratica e a formagdo critica de professores por praticas generalistas,
baseadas em curriculos padronizados, como a instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) e a Reforma do Ensino Médio (2017).

Neste cenario, a Educacdo do Campo consolida-se como um movimento importante que, nas
ultimas décadas, problematiza o sentido e o papel da educagdo, na militAncia por um processo
educativo inclusivo e plural. Originada da luta pelos povos do campo, visando a formagdo integral ¢ a
emancipa¢do de um grupo excluido historicamente, ela transformou-se em uma fonte essencial para a
reflexdo sobre o processo formativo docente. Assim, € possivel expandir a discussao sobre Educagao
do Campo e inclui-la nos cursos formativos docentes. Nesse contexto, este estudo investiga as origens,
os fundamentos e os elementos que podem oferecer contribuigdes para os diversos campos,
considerando que a Educagdo do Campo se estabelece como uma contraposi¢ao a um projeto formativo
bancério, instrumental e focado em resultados classificatorios, tipico do modelo atual em que a
sociedade brasileira se encontra inserida.

Diante disso, este artigo propde a investigar: quais sdo as contribuicdes que a Educagao do
Campo, considerando a sua origem e fundamentos, pode fornecer a formacdo de professores diante
dos desafios na constru¢do de uma educacao justa e inclusiva? Para expandir essa reflexdo, busca-se
realizar uma analise critica da realidade objetiva brasileira, destacando elementos para contribuir com
a questdo levantada. Visando evidenciar conceitos, realizar sinteses e aprofundar a discussdo do tema,
tracou-se uma busca expressiva por obras, artigos, teses e dissertacdes sobre o tema, delineando uma
pesquisa de natureza qualitativa e bibliografica. Para tanto, apoiou-se em autores especialistas sobre a
tematica da Educagdo do Campo e na formagdo docente, como Caldart (2000, 2004, 2008 e 2012),
Arroyo (2004, 2007 e 2012) e Molina (2012), que se mostraram fundamentais para expandir as
reflexdes de forma critica e questionadora da realidade.

O texto sera organizado da seguinte forma: inicialmente, discute-se a Educagdo do Campo, suas
origens e fundamentos, com énfase em sua definicdo cunhada a partir de conferéncias e seminarios

ap6s a década de 1990. Em seguida, retorna-se ao histérico da Educacdao Rural e do Ruralismo
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Pedagbgico, que antecedem esse periodo. Posteriormente, serdo destacados os fundamentos da

Educacdo do Campo, evidenciando a defesa por uma educagdo plural, justa, democratica e especifica
da realidade do campesinato. Por fim, analisa-se de maneira mais ampla a formag¢ao de professores e,
a partir dos fundamentos da Educagdao do Campo, como ela pode contribuir para o processo formativo

docente.

2 EDUCACAO DO CAMPO: ORIGENS E FUNDAMENTOS

Falar de Educagdao do Campo na realidade brasileira €, inevitavelmente, falar de conflitos.
Conflitos de classe, de luta pela terra e pela reforma agraria, que permeiam aspectos sociais,
econdmicos, politicos, culturais e educacionais em um contexto de negagdo de direitos e do
reconhecimento do povo do campo. Tais conflitos ndo sdo reflexos apenas de um passado historico,
mas que ainda permeiam os dias atuais e evidenciam tensdes profundas entre uma populagao
marginalizada desde a colonizacdo e um Estado que falha em garantir o direito universal a educagao.
Em razdo disso, esse debate se insere em uma dindmica ampla e particular a0 mesmo tempo,
impossibilitando uma abordagem que ignore e deixe de tencionar a discussdo sobre particularidade e
totalidade, o local e 0 macro. Diante disso, ¢ essencial compreender a trajetdria da Educa¢do do Campo
e seus fundamentos, confrontando-a com uma visdo do campo ora romantizada, ora vista como
sinbnimo de atraso ou de espago exclusivo para desenvolvimento econdmico do agronegdcio,
reduzindo o campo a uma fung¢do produtiva.

Ao conceituar a Educag@o do Campo, corre-se o risco de restringi-la a uma concepg¢ao limitada
e estatica. Para ultrapassar tal visdo limitada, Caldart (2008) alerta que essa ¢ uma defini¢do que ¢
nova, mas nasce permeada por disputas em vista das contradicdes que perpassam esse espaco. Assim,
ndo se tem um conceito fixo, mas isso nio significa dizer que é aleatério. E algo em movimento, que
se estd em processo de constituicdo histdrica e material real, propria do que a autora chama de
“materialidade de origem”. Dessa maneira, pode-se afirmar que a Educacdo do Campo emerge nos
movimentos sociais, tendo como contexto uma realidade permeada por conflitos. Origina-se, conforme
a autora, na jungao entre a luta dos povos sem-terra por escolas localizadas nas areas de reforma agraria
e das comunidades campesinas, que se negavam a perder sua experiéncia de educagdo contextualizada.
Nesse sentido, trata-se de uma educagdo que acontega em seus lugares de origem, mas ndo so: precisa
ser elaborada juntamente com o povo do campo, considerando a sua cultura e as suas necessidades.

Embora a luta pela Educagdo do Campo ndo tenha se iniciado recentemente, ndo se pode
afirmar o mesmo da expressdo “Educacdo do Campo”. Caldart (2012) explica que ela nasce primeiro
como “Educag¢do Basica do Campo”, durante as discussdes promovidas pela I Conferéncia Nacional
por uma Educacao Basica do Campo, evento que tem como sede Luziania, Goids, no ano de 1988.

Essa conferéncia se deu ap6s o I Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
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(Enera), tendo como principal organizador o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra),

em 1997. E nesse contexto que sio intensificadas as discussdes sobre a Educagio do Campo e a sua
ampliagdo, sendo considerada necessaria a mudanga de “Educagdo Basica do Campo” por “Educagdo
do Campo”. Essa modificagdo ocorre e ¢ afirmada no parecer do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), n.° 36/2001, que seriam as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do
Campo (Caldart, 2012).

A substitui¢do acontece pela defesa que a educagdo do campo compreende um processo de
formacao integral do sujeito, ndo se limitando a educagado basica, indo desde a educacao infantil até o
ensino superior. Essa expressdo foi reafirmada no contexto da II Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, realizada em Brasilia em 1994, ganhando apoio nacional (Caldart, 2012).
Destaca-se que um dos pontos centrais da I Conferéncia também foi a necessidade de substituir o termo
“meio rural” por “campo” ao designar a educagdo para o povo do campo, de forma que a discussao
sobre diversidade cultural, politicas do campo e atuagdo dos movimentos sociais fosse incluida. Tais
conferéncias, documentos e legislagdes elaboradas nesse contexto foram essenciais para o
fortalecimento da discussdo sobre a necessidade de superagdo de uma visdo tradicional da educacao
para os povos do campo, limitadora e vinculada as demandas do agronegdcio, em um modelo tecnicista
de ensino.

A mudanca dos termos ndo representa apenas uma mudanga de terminologias, mas implica em
uma nova concep¢ao pedagdgica, discutindo tanto a diferenca entre “rural” e “campo” e ampliando a
educacdo para além de sua etapa basica. Isso foi evidenciado no texto base do documento da I

Conferéncia:

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual meio rural, com o objetivo de incluir
no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das
lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho.
Mas quando discutimos a educagdo do campo estamos tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os
quilombolas, sejam as nag¢des indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a
vida e ao trabalho no meio rural (Fernandes; Cerioli; Caldart, 1998, p. 9).

A chamada “Educacdo Rural” foi um projeto educativo voltado as populacdes camponesas,
historicamente associado as demandas de modernizacao e industrializagdo do campo, tendo as mesmas
caracteristicas da escola urbana, sem qualquer altera¢dao que considerasse as particularidades do campo
(Ribeiro, 2012). E um modelo educacional associado ao desenvolvimento do capitalismo e a
modernizacdo do campo, visando a formagdo de mdo de obra a partir da instrumentalizacdo dos
saberes. Os conhecimentos decorrentes do proprio trabalho, em uma visao ontoldgica e como principio
educativo, sdo desconsiderados, e a esséncia da educacdo se transforma e reduz-se ao manejo de

instrumentos, técnicas e o uso de insumos agricolas para otimiza¢ao do tempo e maior produtividade.
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O educar foi substituido pela capacitacao dos estudantes, em que os povos do campo perderam sua

autonomia a partir da imposi¢do de um conhecimento alheio. Nesse sentido,

[...] a educagdo rural funcionou como um instrumento formador tanto de uma méao de obra
disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de consumidores dos produtos
agropecuarios gerados pelo modelo agricola importado. Para isso, havia a necessidade de
anular os saberes acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o
conhecimento dos solos, das sementes, dos adubos orgénicos e dos defensivos agricolas
(Ribeiro, 2012, p. 299).

Cabe destacar que, embora tenha-se alguns tragos de uma Educacdo Rural presente durante o
século XIX, foi somente partir dos anos de 1910 e 1920, segundo Rangel ¢ Carmo (2011), que ha um
maior destaque para esse modelo educativo na sociedade brasileira, visto que € um momento marcado
pela expansdo da industrializagdo e a tentativa de modernizacdo do pais. Atraidos pelas ofertas de
emprego e melhores condig¢des de vida, conforme Ramal (2016), muitos camponeses deixaram os seus
locais de origem e partiram para os grandes centros urbanos visando atender a demanda exigida com
essa nova fase que o pais se encontrava. E valido salientar que a grande parte da populagdo ainda
residia nas zonas rurais do pais nesse periodo, com uma forte presenga das oligarquias latifundiarias e
dos donos das grandes fazendas, contando com concentragdo de renda nas maos de poucos € um
trabalho de natureza servil, com a auséncia de escolas e um numero significativo de sujeitos
analfabetas.

Na procura por melhores condi¢des de vida, ha um deslocamento expressivo de pessoas do
campo para as cidades, fazendo com que os diversos problemas sociais nas cidades sejam
escancarados, evidenciando a auséncia de infraestrutura e a acentuada desigualdade socioecondmica
do pais. Bolsdes de pobreza urbanos eram formados, resultando em novas segregacdes espaciais que
contribuiram para a marginaliza¢do das populagdes naquelas condigdes. Como tentativa de resolver
tais questdes, mascarada por uma concep¢do de nagdo xenofdbica e coronelista, interessada pela
riqueza produzida pelo campo e que agora se encontrava sem mao de obra barata suficiente, inicia-se
um projeto de defesa da permanéncia do homem no campo. Tal proposta, apoiada por grupos da elite
urbana e do agronegdcio, viam na educacao um meio de fixacdo do sujeito no campo no meio rural,
evitando que se deslocassem para as cidades e abandonassem as suas atividades em seus locais de
origem (Rangel; Carmo, 2011).

Dessa maneira, ha a inauguracdo do chamado “Ruralismo Pedagogico”, uma corrente de
pensamento que defendia uma escola para preparagdo do homem do campo, diferente da educagao
urbana, para evitar a emigracao e adapta-lo ao meio em que vive. Conforme Prado (1995), havia a
defesa de uma disciplina para o trabalho, para que ele compreendesse que era um dever seu garantir o
abastecimento das populagdes de forma geral. Por isso, era preciso que ele se transformasse em um ser

produtivo, pois até entdo o que o representava era a ideia de um sujeito preguigoso e indolente, em que
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“o homem rural era visto a beira da animalidade. A representacao que os textos faziam era a de homens

e mulheres ignorantes ao extremo, sujeitos a todo tipo de submissao: religiosa, profissional e sanitaria”
(Prado, 1995, p. 21). Nesse sentido, ha uma reduc¢do do sujeito a um ser que deveria ser moldado pela
sociedade, destituindo-o de qualquer caracteristica origindria. Assim, em uma concep¢ao pragmatica,
higienista, utilitaria e instrumental, a educagdo para o campo passou a ser vista, segundo o autor citado,
em um instrumento “magico” para resolver os problemas do campo, sem de fato considerar as
condi¢des precarias e as desigualdades estruturais dessa realidade, se tornando uma ferramenta de
domesticacao e adequagdo aos objetivos capitalistas.

Necessario evidenciar que o Ruralismo Pedagdgico nasce, conforme Ramal (2016), em um
cendrio da ascensdo de movimentos autoritarios, ditatoriais e nacionalista, perpetuando-se até o final
dos anos 80 a partir de propostas reacionarias de elites latifundiarias. O nazismo de Adolf Hitler, o
fascismo de Benito Mussolini, assim como o Golpe Militar em 1964, constituiram exemplos de
regimes que marcaram o contexto histdrico desse momento e influenciaram nas praticas pedagodgicas
da Educagdo Rural, cessando movimentos em vista de uma educac¢do democratica. Além disso, ha
nesse momento os acordos MEC-USAID, contribuindo para o fortalecimento de uma educagdo
tecnicista e bancéria, voltada a um projeto desenvolvimentista, visando atender aos interesses do
mercado e alcangar a modernizagdo, sem de fato se preocupar com as reais necessidades de um povo

em condi¢des de miséria e marginalizados. Em sintese,

A Educagdo Rural contribuiu para que se perpetuassem as desigualdades sociais no campo,
com nitida desvantagem para os camponeses, aos quais, sendo secundarios nesse debate, cabia
apenas negar sua identidade e aderir a8 modernidade como trabalhadores rurais nas grandes
propriedades, uma vez que ndo dispunham de recursos para fazer frente as demandas da
modernizagdo. Assim, o discurso da fixagdo do homem a terra, na pratica, surtiu o efeito
inverso. Isso se prende ao fato de que, no contexto econdmico-social daquele momento
historico, a Educagdo Rural refor¢ou a imagem negativa dos camponeses ¢ de seu estilo de
vida, estimulando-os a abandonar o campo buscando ascensdo social nos centros urbanos
(Freitas, 2011, p. 36).

Apesar do contexto ditatorial, permeado pela censura e repressio dos movimentos
democraticos e que se opunham ao regime militar, muitos grupos resistiram e persistiram na luta, como
destaca Freitas (2011). E valido destacar que nesse momento, iniimeras referéncias e intelectuais da
educacdo brasileira foram exilados e perseguidos, como Paulo Freire, patrono da educacdo brasileira,
e diversas institui¢des educativas sofreram intervencdes, demonstrando o carater opressivo da ditadura
militar. A autora citada destaca que alguns focos de resisténcia permaneceram a partir de grupos
apoiados pela Igreja Catolica, que conseguiram realizar uma articulacdo na comunidade, formando
espacos militantes, sendo citados a Comissao Pastoral da Terra (CPT); as Comunidades Eclesiais de

Base (CEBs); a Confederacao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), rearticulada com
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o movimento sindical rural; e os grupos de Pedagogia da Alternancia, que tiveram inicio em 1968 no

Espirito Santo.

Com o declinio da ditadura e o periodo de redemocratizagdo, ha uma efervescéncia dos grupos
sociais € a sua organizagdo, nao apenas daqueles ligados a educagdo, mas impulsionou as discussoes
sobre outras pautas ligadas a satde, cultura, trabalho, moradia, entre outros. Vinculado a luta pelo
campo, destaca-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na luta pela terra e pela
reforma agraria, também trazida sob a égide da defesa de uma educacdo especifica para o povo do
campo. Morissawa (2001) destaca que, mesmo que nos anos iniciais de sua constituicdo o MST tinha
a prioridade a luta pela terra, logo compreenderam que apenas isso nao bastava, pois era preciso, para
dar continuidade a esse embate, conhecimentos especificos. Isso poderia ser alcangado a partir da
educagdo. Contudo, era preciso que ela fosse diferente e fundada em principios proprios da luta pelo
campo, advogando por uma educagao especifica para esse povo e voltada para a sua emancipagao.

Com o apoio do MST e de outros movimentos sociais, diversos encontros e conferéncias foram
realizados pelo pais, discutindo a luta pela terra e a reforma agraria, mas com a ampliacao de tema, o
que incluiu a educagdo. Para além dos marcos que ja foram citados, destaca-se a criacdo da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdao (SECADI), que incluiu o debate da
Educacdo do Campo (Rocha; Mesquita, 2020). Nos anos seguintes, houve avancos significativos no
campo legislativo, como: a aprovagao do Decreto n.° 7.352/2010, que criou o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) e apontou a necessidade da criacao do Programa de Apoio
a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (PRONACAMPO), implementado
posteriormente pela Lei n° 12.695, de 25 de julho de 2012; e a Resolu¢cdo/CD/FNDE n.° 06, de 17 de
marco de 2009, que regulamenta o Programa Nacional de Educacdo do Campo (PROCAMPO).

Apesar desses avancos legislativos conquistados na ultima década, o PRONERA,
PRONACAMPO e PROCAMPO enfrentaram inimeros obstaculos, tanto estruturais quanto
conjunturais. Destaca-se que, especialmente apds 2016, o cendrio ficou marcado, conforme Rolim
(2024), por restri¢cdes orcamentarias, congelamento de gastos publicos, como a Emenda Constitucional
n.° 95/2016, a grande influéncia do agronegdcio sobre as politicas publicas e a descontinuidade de
programas voltados a Educagdo do Campo. Contudo, como discutido anteriormente, essa ndo ¢ uma
realidade recente. Estudos do MST (Alentejano; Cordeiro, 2019) revelam que cerca de 4 mil escolas
localizadas na zona rural sdo fechadas todos os anos. Entre 1997 e 2018, estima-se o fechamento de
aproximadamente 80 mil escolas, o que impacta diretamente o processo de nucleacao das instituicdes
do campo. Isso ¢ acompanhado pela criminalizacdo de organizacdes e movimentos coletivos que
denunciam o desmonte da Educagdo do Campo e lutam pela permanéncia dos povos camponeses em

suas comunidades, além do fortalecimento de politicas publicas educacionais. Essa realidade evidencia
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o conflito de interesse entre um modelo hegemonico de desenvolvimento e um projeto de educagao

democrética, inclusiva e pautada na reforma agraria.

Em relagio ao PRONACAMPO, que institui as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(LEdoCs), trata-se de um programa originado a partir das reivindicagdes sociais oriundas do campo na
busca por uma formacao contextualizada de professores comprometida com as especificidades do
campo. Entretanto, como apontam Gomes e Santos (2022), a implementagdo das LEdoCs no Brasil se
deu em meio a tensodes politicas e académicas, além da resisténcia de setores que ainda se apoiam em
uma visdo tradicional e instrumental da educagdo. Faleiro e Farias (2016) exemplificam o caso da
Universidade Federal de Goias (UFG) na Regional de Cataldo, que enfrentou inimeros desafios no seu
processo de implantagdo do curso. Dentre eles, destaca-se a auséncia de espagos fisicos adequadas,
entrave na parte administrativa, auséncia de parceria com outros cursos da universidade, limitagdes
nas verbas disponibilizadas, além de dificuldades nas concessdes de bolsas. Tais obstaculos
evidenciam as contradigdes que estao presentes ¢ ainda marcam as politicas destinadas a Educagao do
Campo.

Ainda que tenham sido questionados sobre a sua vinculagdo as propostas originarias ao
demonstrarem uma politica hibrida, influenciadas pelos grupos latifundiarios, esses programas sao
avancos frutos das organizagdes coletivas e lutas sociais em busca de um processo educativo que
corresponda a realidade do campo, opondo-se @ uma educagdo urbanocéntrica e mercadoldgica,
historicamente direcionada ao campo. Nesse sentido, a Educacdao do Campo se consolida como uma
educacdo que confronta & Educagdo Rural e os seus paradigmas, que possui como alguns de seus
fundamentos a busca de uma formagdo humana integral, vinculada a uma concepgao de campo; a luta
no campo das politicas publicas pelo acesso universal a educacao; um projeto de educagao que seja
dos e ndo para os sujeitos do campo; vinculo com a concep¢do de trabalho enquanto principio
educativo; e a articulacdo com os movimentos sociais (Caldart, 2004).

Em relacdo a busca por uma formagao humana integral, defende-se um processo educativo que
busque o desenvolvimento de todas as dimensdes do ser humano. Alencar (2016) compreende que esse
principio da Educacao do Campo defende a constituicdo de um sujeito que seja capaz de refletir sobre
as suas proprias acdes e alterd-las, sendo responsavel por elas. Trata-se de uma formagdo que visa
ultrapassar o simples acesso ao conhecimento que foi acumulado pela humanidade. Busca-se
possibilitar uma compreensao mais profunda da prépria condicdo humana, superando as limitagdes
impostas, com o objetivo de intervir na realidade de forma critica e autonoma. Tudo isso visando a sua
transformagdo, em uma perspectiva de emancipacao do sujeito. Ao olhar para o sujeito do campo, € se
contrapor a uma educacao util as demandas do mercado, reconhecendo-o como parte de um contexto
social, cultural e historico amplo que estd em constante transformacao e ¢ marcado por resisténcias e

lutas historicas.
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Outro fundamento ¢ que a luta da Educagdo do Campo deve ocorrer na esfera das politicas

publicas, pois “[...] desde o seu surgimento, a Educagdo do Campo se configura como demanda relativa
a garantia do direito a educacdo para os trabalhadores rurais” (Molina, 2012, p. 587). Quando se fala
em educagdo, discute-se um direito constitucional, que deve ser garantido e materializado a partir de
politicas publicas. A educacdo ¢ um direito humano, resultado de uma construgdo histérica ¢ um
processo de lutas. No entanto, mesmo que reconhecidos, nem sempre sdo efetivados. Considerando o
momento histérico, com o avango do capital e da logica produtiva, observa-se uma tentativa
permanente de desconstrugdo desses direitos, colocando em questao os avangos ao longo do tempo.
Arroyo (2011) afirma que, ao vincular a educacao ao campo dos direitos, ¢ compreendé-la enquanto
um dos grandes valores da vida e da formac¢ao humana. Expandi-la ao povo do campo ¢ reconhecé-lo
enquanto sujeito de direitos, de lutas, historias e que participa de um projeto social que visa a
transformacao de sua realidade.

Além disso, luta-se por uma educacdo que seja ‘dos’ e ndo ‘para’ os sujeitos do campo. Caldart
(2004) ressalta a importancia dessa questdo ao destacar que a Educacdo do Campo necessita ser
construida com os sujeitos do campo diretamente enquanto protagonistas politicos e de sua propria
pedagogia. E necessario que eles sejam reconhecidos como agentes de seu proprio projeto educativo,
0 que se opoe a um modelo educativo pronto e domesticador, implementado coercitivamente, que ¢
alheio as suas historias, culturas, o proprio campo e uma realidade permeada por conflitos e
resisténcias. Essa proposta educacional, estruturada a partir dos preceitos capitalistas e neoliberais, nao
tem como principio a emancipa¢do humana, mas sim a preparagdo para inser¢do no mercado de
trabalho e a formac¢do de mao de obra. Dessa forma, defende-se também uma educagdo que seja ‘do’
e ‘no’ campo: ‘do’, pois € preciso que considere as especificidades e necessidades humanas e sociais
do povo do campo a partir dos diferentes sujeitos que o compde; ‘no’, porque € um direito dessas
pessoas que essa educacdo aconteca onde vivem, a partir de suas demandas e condi¢des concretas de
vida.

O trabalho como principio educativo também se estabelece como um dos fundamentos da
Educagao do Campo, “[...] em que se afirma o carater formativo do trabalho e da educagdo como agao
humanizadora mediante o desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (Frigotto;
Ciavatta, 2012, p. 751). Assim, o trabalho se configura enquanto atividade fundamental do ser humano,
permitindo a produg@o dos seus meios de existéncia, materiais e simbolicos, a partir de sua relagdo
com a natureza, de forma a aperfeicoar a si mesmo e transformando a sua realidade de forma
intencional e consciente. Contudo, no contexto de luta de classes, tal perspectiva ¢ deturpada e o
trabalho se torna uma ferramenta para manuten¢do dos status quo, reduzido a uma relagao
empregaticia, gerador de mais valia, em que o trabalhador ndo se reconhece no que produz. Ao assumir

o trabalho enquanto principio educativo, a Educagdo do Campo reconhece o papel transformador do
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trabalho, visando a mudanca de uma l6gica de producao exploratéria, lutando para alcangar a justica

social a partir do socialismo.

Destaca-se também a articula¢do da Educagdo do Campo com os movimentos sociais enquanto
um de seus fundamentos. Como explica Caldart (2004), a constru¢ao da Educagdao do Campo nasce a
partir dos movimentos sociais, tanto na luta quanto no debate pedagogico e politico da educacao, e
deve a eles permanecer vinculada. Isso ndo quer dizer que a Educagdo do Campo ¢ destinada
exclusivamente as pessoas que fazem parte desses movimentos, mas sim que se discute a educagao em
um contexto de luta de classes, dentro de uma dinamica de luta e de organizagdo social e politica.
Foram os movimentos sociais que conseguiram e conseguem mobilizar € organizar os camponeses
nessas lutas, o que evidencia a sua importancia como ente coletivo que conhece a realidade do campo
e as suas especificidades. Ademais, os movimentos do campo reconhecem que a educagao esta inserida
em um campo de luta muito mais amplo, mas que sem ela também nao seria possivel dar continuidade
a essa luta.

Ao discutir tais fundamentos, ¢ possivel vincula-los a formagao de professores, visto que ¢ um
tema discutido expressivamente pelos autores vinculados a Educacdo do Campo e consta como um
assunto presente no ambito das politicas publicas. Nesse sentido, esses pontos analisados remetem a
importancia de refleti-los a partir do processo formativo docente e as suas praticas pedagogicas
decorrentes. E oferecido ao campo da formagio docente elementos que permitem repensar aspectos
tedricos e praticos que o permeiam, em um contexto marcado pelas ameagas constantes que visam
transformar o docente e a propria educagao como instrumentos de transmissao de saberes e habilidades.
Tal perspectiva reduz a formagao docente a preparagao de mao de obra para o mercado, desvinculando-
a de todo um processo complexo e de concepcao de ser humano. Nesse sentido, ¢ necessario analisar
as contribui¢des da Educagdo do Campo, considerando os desafios e as possibilidades que ela propde

a formagao de professores.

3 AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO DO CAMPO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

A formacdo de professores no Brasil, ao longo da historia, seja destinada a comunidade mais
ampla, seja direcionada especificamente ao povo do campo, com exemplificado nas licenciaturas em
Educagao do Campo, sempre se mostrou permeada por desafios e dilemas. Considerando a condigao
do Brasil como coldnia portuguesa, Saviani (2009) explica que a preocupacao com a formagdo de
professores so se deu de maneira mais explicita apds a independéncia do pais, mesmo que a discussao
ndo tenha sido iniciada nesse momento. Desde Institutos de Educacdo, as Escolas Normais Superiores

até a constituicao do curso de Pedagogia, salienta o autor que a formagao de professores foi permeada
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por uma ambiguidade em suas politicas, oscilando entre avangos e retrocessos que refletiam os embates

sociais, econdomicos e politicos brasileiros.

Sob uma perspectiva generalista, em que o magistério foi visto por muito tempo como uma
missdo de “sacerdocio”, a formagao docente brasileira baseou-se em um prisma tecnicista e bancario,
voltado para a reprodugao e transmissao de conteudos. Tal modelo foi fortemente criticado e contestado
por intelectuais da area que, com apoio dos movimentos sociais, levantam a bandeira por uma educagao
democratica e critica da realidade. Apds a reabertura do pais, ha intensificacdo dessa luta,
principalmente em um contexto de grande efervescéncia politica. Contudo, nas décadas seguintes, a
educagdo brasileira e, consequentemente a formagao docente, comegam a ser influenciadas pelos
organismos externos, como a Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
e o0 Banco Mundial (BM). Alicercada na Teoria do Capital Humano, tais organismos possuem como
foco discursos de competéncia e habilidades, em uma logica de eficdcia e eficiéncia na educacado,
caracteristicas do modelo neoliberal (Santos, 2016).

Esse movimento, que foi fortalecido a partir da década de 1990, retomou os principios do
modelo tecnicista, com uma nova roupagem, ampliando a sua discussdo para incluir as novas
tecnologias. Nas ultimas duas décadas, observou-se a continuidade dessas influéncias, manifestadas a
partir dos novos rumos da sociedade com os projetos governamentais e politicas estabelecidas para a
educacdo. Tais rupturas, avangos e retrocessos, combinados com politicas ambiguas e influéncias de
organismos internacionais, contribuiram para a configuragao de uma formagao de professores tal como
¢ apresentada hoje, caracterizada por um viés instrumental, aligeirado e direcionada ao mercado de
trabalho (Santana; Cardoso; Silva, 2019). Sob um viés utilitarista, a formacao epistemologica e critica,
¢ relegada a segundo plano. Assim, a educacdo torna-se uma mercadoria, e os cursos de formacgado de
professores sao ampliados quantitativamente para atender as demandas mercadologicas, mas com uma
qualidade questionavel.

Essa realidade € intensificada com os cursos de formacao a distancia que, ao invés de funcionar
como um aliado para uma formagao e qualidade, fornecem, a precos baixos, uma formagao superficial,
rapida, sem uma estrutura adequada para atender os estudantes, desviando de uma concepgao critica

de educacao e de ser humano. Diante disso,

Por meio das transformagdes ideoldgicas implementadas pela globalizacdo e pelo
neoliberalismo, o professor acaba perdendo a visdo e o foco do seu trabalho devido as
multifungdes e saberes rasos que lhe sdo oferecidos, dando lugar ao pragmatismo exacerbado,
uma formagao deficitaria do docente e uma sobrecarga exaustiva de trabalho sdo dois pontos
cruciais da educagdo no contexto capitalista. [...] Os pilares que sustentam a Educagao sob esta
otica sdo fundamentados no utilitarismo e no individualismo, retirando da aprendizagem o
conteudo significativo, restando apenas ideias vazias e um saber imediato, tornando o
individuo adaptavel ao mercado de trabalho (Santana; Cardoso; Silva, 2019, p. 2011).
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A formagdo de professores, diante do que se apresenta hoje, reflete o grande impacto das

politicas mercadologicas e instrumentais, como discutido anteriormente, sendo caracterizada por ser
rapida e superficial. No entanto, ao discutir sobre a Educacdo do Campo e os seus fundamentos, ¢
possivel perceber uma nova proposta alternativa a esses modelos bancéarios estabelecidos atualmente.
Segundo Arroyo (2012), destacam-se pontos essenciais que evidenciam como as lutas e a nova
concepgdo de campo que se formou com a Educagao do Campo podem contribuir para a formagao de
professores. Entre elas, sdo ressaltadas: superacdo de um prototipo de educador tinico; os movimentos
do campo enquanto sujeitos de politicas formativas; incorporacao nos cursos de formagao a ideia de
continuidade; defesa de uma politica de formagdo afirmativa; uma formagdo plural; concepgao de
formagao totalizante; e diferentes modos de pensar. Tais topicos podem ser sintetizados em grandes
pontos: a superagdo de uma formacao docente genérica; movimentos sociais enquanto agentes ativos
no processo educativo; formagdo docente continua e totalizante; e a luta por politicas educacionais
afirmativas.

Esses elementos apontam diretamente para a constru¢do de um novo processo formativo
docente, em contraposicdo aos modelos tradicionais, ampliando a discussdo sobre diversidade,
pluralidade e a necessidade de uma educacao contextualizada para a formacao critica do sujeito. Isso
ndo significa renunciar a formacao de professores especificos para os diferentes coletivos sociais nem
deixar de pressionar as instituigdes a assumirem esse compromisso com educadores do campo,
indigenas, quilombolas e outros grupos historicamente marginalizados. No entanto, as contribui¢des
da Educacdo do Campo permitem repensar os projetos instituidos nos cursos de formagdo de
professores e questionar os seus curriculos e dindmicas, contestando a natureza fragmentada e
urbanocéntrica das licenciaturas. Isso inclui o questionamento de uma auséncia de vinculo com os
movimentos sociais € as suas lutas, na construcao de identidades que sdo coletivas e a especificidade
dos estudantes que compdem essa realidade (Arroyo, 2007).

No que tange a superacdo de um protétipo de educador unico, no primeiro ponto a ser
destacado, Arroyo (2007) destaca que ainda ha a permanéncia de uma ideia generalista de formacao
docente, ignorando as diferencas de classe, género, raca, etnia e de territdrio. Pouco se avangou na
questdo do reconhecimento das particularidades e especificidades dos grupos diversos que compdem
a formagao cultural e social brasileira. Assim, “a historia tem mostrado que a simples proclamacgao de
principios, normas, politicas generalistas ndo tem garantido os direitos nas especificas formas de viver
as diferencas de género, classe, raca, etnia, territorio” (Arroyo, 2007, p. 161). Mesmo com novas
diretrizes educacionais e cria¢do de cursos especificos, como a Licenciatura em Educagdo do Campo,
ainda sdo grandes os desafios enfrentados, principalmente no que diz respeito a falta de compreensao

sobre a importancia desses cursos.
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Ao promover uma formag¢ao unica, generalizada, que desconsidera os conflitos, as contradigdes

que permeiam o0s coletivos sociais brasileiros, perpetua-se uma exclusio que ¢ histoérica. Mesmo com
os avancos, ha ainda a predominancia de uma ideia de “adaptagdo” de praticas educativas, dos livros
e do curriculo para uma dada realidade, e nao de formagao especifica e contextualizada, que considere
as particularidades de cada grupo. Tal visdao, ao permanecer, contribui para uma formacao docente cada
vez mais distante da diversidade humana, tratando os povos do campo como se estivessem em extingao
e defendendo uma educacdo generalista. Consequentemente, a educagdo passa a ser pensada em uma
logica urbanocéntrica, em que esses grupos sao afastados de sua realidade e deslocados para outra,
sem qualquer identificacao. Por isso, como a Educa¢ao do Campo defende, € necessario pensar em
uma formacdo que os professores se identifiquem com o projeto pelo qual estdo lutando e que
compreendam a sua importancia no processo de garantia do direito a educacdo bésica a todos (Arroyo,
2012).

Isso ndo significa desconsiderar os conhecimentos acumulados ao longo do tempo ou reduzi-
los a um enfoque exclusivo de um tnico grupo, mas incorpora-los a uma realidade especifica, com o
reconhecimento e a valorizacdo de saberes culturais, sociais e histdricos. Moraes e Pereira (2014)
corroboram ao alertarem que, embora se tenha um avango nas discussdes sobre os coletivos diversos,
ainda permanece em uma abordagem fragmentada e esporadica nos curriculos de formagao, ocupando
um papel secundario nas reflexdes. Para os autores, ¢ preciso ultrapassar as limitagdes impostas,
promovendo uma formacdao que reconheca a diversidade cultural da sociedade brasileira, as suas
problematicas e a complexidade que a envolve. Ao questionar a formacdo genérica, questiona-se
também as desigualdades e o processo de exclusdo que ¢ gerado pela padronizacao e reproduzido pelas
legislacdes, diretrizes e curriculos para a formagao docente. Assim, torna-se necessaria a constru¢ao
de uma perspectiva plural e o desenvolvimento de uma sensibilidade que abarque a diversidade na

formagdo. Em sintese,

Se nos orientamos por uma visdo abstrata de direitos, de cidadania, de educagdo e de politicas,
a resposta ¢ simples: ndo tem sentido. Formularemos politicas generalistas, normas
generalistas, formaremos profissionais com saberes e competéncias universais sem
especificidades, esperando que o direito de todo cidaddo seja garantido. Se, entretanto,
pensarmos em direitos universais de sujeitos concretos, de coletivos com suas especificidades
culturais, identitarias, territoriais, étnicas ou raciais, seremos obrigados a pensar em politicas
focadas, afirmativas dessas especificidades de sujeitos de direitos universais (Arroyo, 2017, p.
160-161).

Embora ja discutido enquanto um principio da Educa¢do do Campo de forma mais ampla, a
questdo dos movimentos sociais enquanto agentes ativos no processo educativo também se torna
essencial a formagao de professores ao fornecer reflexdes que vao para além da sala de aula. Partindo-
se da perspectiva de que ela ndo pode ser encarada de maneira isolada da prépria realidade social e as

demandas dos diferentes grupos que compdem uma sociedade plural como a brasileira, os movimentos
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sociais atuam no sentido de expor lutas historicas e necessidades de coletivos que foram

marginalizados ao longo de sua historia. Caldart (2000) contribui para essa reflexdo ao considerar a
importancia dos movimentos como o MST, que possui a sua propria pedagogia: a Pedagogia do
Movimento. Essa proposta, que nasce em contraposi¢do ao modelo da Educagdo Rural, compreende
que a educagao acontece em um contexto de luta pela transformagao da realidade. Isso significa que o
processo educativo esta indissociado das demandas sociais, exigindo uma formag¢ao que considere as
especificidades sociais e historicas.

Nesse sentido, ¢ necessario uma formagao que construa uma postura de contestacao social da
ordem imposta, indignando-se diante das injusticas que permeiam os coletivos sociais, como o do
campo. E necesséario que se busque a transformagdo social, combinando os diferentes embates que
permeiam esse espaco. O MST, como exemplo, faz isso ao evidenciar a luta pela terra, pela reforma
agraria, por uma educacdo justa e inclusiva, entre tantos outros aspectos. Ademais, Caldart (2000)
evidencia que nesse processo que busca uma mudanga radical, € possivel a produgdo de utopias e a
projecdo de um futuro, embora isso ndo signifique desconsiderar o seu passado, pelo contrario. E
preciso que a educagao, envolvendo a formagao de professores, enxergue que uma realidade diferente
da qual se tem hoje ¢ exequivel, pois sendo, perde-se o seu propodsito de almejar novas realidades. O
que se percebe historicamente ¢ uma tentativa de tirar tal perspectiva dos seres humanos a partir de um
modelo exploratério de sociedade. Nesse sentido, a formagao docente exige um compromisso com os
diferentes grupos, a pluralidade e as adversidades impostas pela desigualdade social, econdmica e
cultural.

Além disso, os movimentos sociais contribuem para pensar que ndo € possivel alcangar a
emancipagdo do sujeito diante dessa realidade apenas no nivel intelectual, mas que também sem ela
1sso ndo € possivel, ressaltando a importancia da agdo. Nesse sentido, Paulo Freire explica que, “num
pensar dialético, acdo e mundo, mundo e agdo, estdo intimamente solidarios. Mas a a¢do s6 ¢ humana
quando, mais que um puro fazer, ¢ quefazer, isto ¢, quando também ndo se dicotomiza da reflexao”
(2018, p. 53). Por isso, para transformar a realidade, o que inclui o modo de produgdo no qual a
sociedade encontra-se inserida, € necessaria tanto a reflexdo quanto a acdo do homem sobre ela. Os
movimentos sociais atuam nessa perspectiva ao se afirmarem diante da sociedade e do préprio poder
publico, exigindo o reconhecimento de direitos e a valorizacdo das diferentes identidades culturais,
oferecendo novas perspectivas de ag¢ao politica e de organizacao, incluindo na esfera da educagdo.

Diante disso,

Os movimentos sociais, ao se afirmarem como sujeitos de politicas de formagdo, trazem suas
marcas politicas a formagao docente e ao perfil de docente-educador ndo apenas do campo,
mas de toda a educacdo basica. Além disso, invertem os processos tradicionais de formulacao
de politicas vindas de cima para os setores populares vistos apenas como destinatarios de
politicas e ndo como autores-sujeitos politicos de politicas. Essa inversdo tem trazido tensdes
ndo apenas nas concepcdes de formagdo, mas tensdes politicas de reconhecimento dos
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movimentos sociais como autores nas universidades, no MEC e nos 6rgaos de formulagio e
analise de politicas do Estado (Arroyo, 2012, p. 362).

Em sintese, ¢ preciso que a formagao de professores considere e incorpore em suas discussdes
e agdes uma perspectiva critica, de transformacdo revolucionaria e radical, como importantes
contribui¢des dos movimentos sociais. Trata-se de uma defesa que nao se resume a educacao, mas de
um posicionamento politico frente as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais que permeiam
populacdes marginalizadas, como o povo do campo. Nesse sentido, a educacdo deve ser vista como
um instrumento importante para a emancipag¢ao do povo e libertagdo da qual se encontra oprimido,
vislumbrando um futuro justo e democratico. Portanto, ndo se pode enxergar os grupos coletivos e os
seus movimentos sociais como aqueles que irdo ser destinatarios de uma educacdo, mas € preciso
participar da luta para que eles sejam autores desse projeto educativo. Assim, volta-se a discussao de
uma educacdo que ndo seja feita para os diferentes sujeitos, mas com eles e a partir de suas
necessidades e vivéncias.

Outra contribuicao que os fundamentos da Educa¢do do Campo podem fornecer a formagao de
professores ¢ pela defesa de um projeto formativo plural e totalizante. Arroyo (2012), ao analisar os
cursos de formagao de professores gerais a partir de suas diretrizes e politicas, compreende que hd uma
limitacao de sua atuagao ao ser reduzida a educacao infantil, ensino fundamental e médio ou no ensino
de jovens e adultos. Para o autor, isso revela uma concep¢do que reduz a educagdo a processos
escolares, deixando em segundo plano os processos educativos que se pautam no desenvolvimento
social, cultural, intelectual, ético, pleno e identitario de seus educandos. Nesse sentido, passa-se a
ignorar a importancia de uma formacao que também se da pelo trabalho, na resisténcia diante de um
sistema opressor, nas diversas agdes e praticas que provém dos movimentos sociais em busca de sua
emancipacao.

Dessa maneira, algo que a Educacdo do Campo pode contribuir ¢ na defesa de uma educagao
que incorpore as fungdes formativas diversas e as dimensdes sociais. Nao se pode limitar as
licenciaturas e outros cursos a didética e ao ensino, mas eles necessitam estar abertos a integrar as
demandas populares, as lutas historicas que, no caso do campo, envolve a terra e a reforma agraria
(Arroyo, 2007). Trata-se de romper com uma formacao para a qualifica¢do instrumental do ser, como
explica Arroyo (2012), em que se tenha como raiz o proprio ser humano. Defende-se uma educacao
ndo fragmentada, mas totalizante, que inclua em suas discussdes diferentes topicos que permeiam
diferentes realidades: trabalho, cultura, terra e as experiéncias de opressao-libertacao, conforme o autor
citado. Assim, a Educagdao do Campo permite refletir sobre uma formagdo em areas, visando um
projeto educativo pleno e formagao politécnica do trabalhador, a partir da perspectiva gramsciana. Por

esse motivo,
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E tarefa intrinseca a educagdo a elevagdo dos niveis de consciéncia dos educadores em
formagdo nesses cursos. Parte-se do principio de que os processos de formagao docente podem
e devem colaborar para a superagéo da principal contradigdo da sociedade capitalista, centrada
na relagdo capital-trabalho, na extrag@o da mais-valia e na alienagdo do trabalhador do produto
de seu trabalho (Molina, 2017, p. 601-602).

Enquanto a tultima contribui¢do destacada, discute-se a luta por politicas educacionais
afirmativas para a formagao docente. Em primeiro lugar, Molina (2012) explica que politicas publicas
podem ser compreendidas como maneiras que o Estado age na sociedade, mediado por programas que
visam materializar os direitos que foram definidos como constitucionais, estabelecidos no artigo 6° da
Constituicao Federal brasileira de 1988. A educacao ¢ listada como um desses direitos que foram
construidos historicamente a partir de conflitos e lutas sociais. Conforme a autora citada, a educagao,
assim como os outros direitos, estd em um continuo processo que envolve a sua construcao,
desconstrugao e reconstrucao, o que faz com que ela adquira a caracteristica de impermanéncia e tensao
permanente. Para garantir o direito a educagdo universal, no sentido de ser para todos, ¢ preciso que a
formagdo de professores seja discutida a partir das politicas publicas, visando alcancgar o objetivo
definido.

Arroyo (2012) considera que € por meio das politicas formativas conquistadas que se gera um
processo chamado de “repolitizagdo™ das proprias politicas e dos cursos de formacdo docente.
Conforme o autor, ao considerar a atuag¢ao militante dos diferentes grupos sociais em busca de politicas
afirmativas, como vem fazendo o povo do campo, isso esta vinculado a proposta de formacao docente
e as lutas sociais, fazendo com que sejam “repolitizadas”, seja em seus curriculos, no perfil do
educador, nas pesquisas que sdo realizadas e na produgdo que ¢ gerada. Assim, busca-se a integracao
das historias, narrativas e conhecimentos que foram gerados a partir desse cenario conflituoso que
acompanham os coletivos sociais, pois “a incorporagao dessa riqueza de conhecimentos ocultados trard
maior densidade e radicalidade teodrica aos curriculos de formagao” (Arroyo, 2012, p. 364). Esse ¢ um
movimento que tem sido feito pela Educagdo do Campo, vinculados a Pedagogia da Terra, para que os
professores estejam prontos para trabalhar essa perspectiva de tensdes com criangas, adolescentes,
jovens e adultos que vivem no e do campo, que ali trabalham e enfrentam uma marginaliza¢do que ¢
historica.

Ao refletir sobre a formacdo de professores no campo das politicas publicas, afirma-se um
compromisso com as demandas sociais, frutos de diferentes contextos e realidades, e a oposi¢do a um
modelo tradicional que foi estabelecido historicamente. Isso aponta a necessidade do estabelecimento
de projetos que visam reconhecer e valorizar os saberes, conhecimentos € as vivéncias desses grupos.
A Educacdo do Campo demonstra que tais reivindicagdes ultrapassam o sentido de ag¢des visando
corrigir esse passado, mas que visam afirmar o povo do campo enquanto sujeitos politicos, sociais e

culturais, que possuem o direito a um projeto pedagogico especifico para as suas necessidades. A
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formacdo de professores precisa extrair que ndo ha como pensar em uma educagdo transformadora e

libertadora reproduzindo um curriculo e praticas pedagogicas tradicionais, vinculadas a légica do
mercado. E preciso uma atuagao critica e reflexiva, no sentido da defesa de uma educagdo de qualidade
para todos, contextualizada e integral, contra um sistema baseado na dominagdo-subordinacao

(Arroyo, 2012).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussoes feitas tendo por base as leituras selecionadas sobre a tematica, percebe-
se que sao muitas as contribui¢des que a Educagao do Campo pode oferecer a formagao de professores.
Ela se apresenta como parte de um movimento muito maior que luta pelos direitos, reconhecimento e
valorizagdo dos povos do campo, fundamentando-se na defesa da terra e pela reforma agraria. Para
atingir tais objetivos, ndo ¢ possivel se distanciar de outros campos como a educagdo, que possui um
papel essencial ao contribuir na constru¢ao de um projeto ideolodgico que esteja alinhado as lutas e as
necessidades do campo. Assim, visa-se a emancipa¢do do povo do campo ¢ a transformacio de uma
realidade permeada por conflitos, tensdes e embates historicos que excluem o camponés e tentam
apagar os vinculos com a sua cultura.

A discussao historica evidencia os muitos desafios da formagao docente no Brasil. Curriculos
unicos, genéricos e descontextualizados se contrapdem ao projeto defendido pela Educagao do Campo,
que valoriza uma perspectiva integral do ser humano. Dessa maneira, em contraposicdo a uma
educagdo bancdria e utilitarista, a Educagdo do Campo possui principios que sao essenciais ao defender
uma formagao de professores com qualidade e voltada a ideia de emancipag¢do do sujeito, sendo alguns
deles: a busca por uma formacao integral; a defesa da luta no campo das politicas publicas para acesso
a uma educagdo universal de qualidade; um projeto de educacao especifico para o povo do campo, em
que sejam protagonistas de sua formacao; o trabalho como principio educativo; e a necessidade da
articulacdo da educagdo com os movimentos sociais.

Considerando esses elementos, evidenciam-se as diversas contribuicoes da Educagdo do
Campo que permitem refletir de forma mais critica sobre os projetos formativos, o curriculo e o
trabalho pedagdgico que perpassam a trajetoria docente. Destacou-se, entdo, a superagdo de uma
formacdo docente genérica, ao questionar o viés tradicional presente nos cursos de formacdo de
professores, se opondo a modelos bancérios e tecnicistas de educagdo; a importancia de articulagao
com os movimentos sociais em vista da sua capacidade de mobilizacdo e organizacao, na defesa das
populagdes historicamente marginalizadas; uma formagao continua, buscando novos aprendizados, em
uma perspectiva de totalidade; a luta por politicas publicas educacionais especificas para os diferentes

coletivos sociais, reconhecendo e valorizando a sua cultura, manifestacoes e modos de vida.
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Ao evidenciar tais aspectos, nao ¢ feito a defesa de uma formagao unica de todos os professores,

mas o contrario: ao afirmar a luta na defesa de politicas publicas especificas, curriculos diversos e
variados, praticas pedagdgicas que considerem a realidade e as necessidades de grupos sociais
diversos, reconhece-se a necessidade de uma formagao alinhada as suas particularidades em contextos.
Assim, a Educagao do Campo oferece elementos para repensar o sentido, as finalidades e as demandas
da formagdo de professores. Ao introduzir tais principios nos cursos de licenciatura, iniciais e
continuados, intenta-se promover uma formacgao critica, fundamentada na préxis, vinculada as lutas
sociais € que vise a emancipagdo ¢ transformacdo da sociedade. Assim, busca-se a constitui¢ao de
professores como intelectuais organicos, comprometidos com a defesa dos trabalhadores e da justica

social.
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