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RESUMO

E proposto aqui, um estudo da trajetoria historica dos marcos legais e politicas de Educacao Especial
no Brasil, que vao desde os normativos, aos principais desafios enfrentados no processo de
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escolarizagdo e inclusdo da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Foi utilizado como fundamentagdo tedrico-metodoldgica nesse artigo a
Teoria Critica, ao adotarmos essa concep¢ao consideramos a relevancia da critica frente as nossas
analises. De natureza bibliografica, as discussdes se direcionam para a compreensao da educagdo e
sociedade, com foco nas contribui¢des epistemologicas do pensamento pedagogico da Teoria Critica,
destacando Freitag (1986), Adorno (1997) e Giroux (1986). Cuja analise e discussoes, se direcionam
para o cenario atual da educacdo brasileira. Diante dos achados, constatou-se que a Teoria Critica
oferece lentes para uma analise profunda e engajada da histéria da educagao especial no Brasil, focando
nas relagdes de poder, nas raizes historicas da exclusdo e na busca por uma educa¢do verdadeiramente
inclusiva e emancipatéria. Ela permite entender que a escola ¢ um reflexo da sociedade em que esta
inserida. E preciso uma maior efetivagio de politicas ptiblicas educacionais por parte do Estado,
almejando atingir a equidade de direitos e as oportunidades no tocante ao acesso € a permanéncia na
escola.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Trajetoria Historica. Marcos Legais. Politicas Educacionais.
Teoria Critica.

ABSTRACT

This article proposes a study of the historical trajectory of legal and political frameworks for Special
Education in Brazil, ranging from regulations to the main challenges faced in the schooling and
inclusion of people with disabilities, global developmental disorders, and high abilities/giftedness.
Critical Theory serves as the theoretical and methodological foundation for this article, and by adopting
this conception, we consider the relevance of critique to our analyses. Bibliographic in nature, the
discussions are directed towards understanding education and society, focusing on the epistemological
contributions of the pedagogical thought of Critical Theory, highlighting Freitag (1986), Adorno
(1997), and Giroux (1986). Their analysis and discussions are directed towards the current scenario of
Brazilian education. Based on the findings, it was observed that Critical Theory offers lenses for a deep
and engaged analysis of the history of special education in Brazil, focusing on power relations, the
historical roots of exclusion, and the pursuit of a truly inclusive and emancipatory education. It allows
us to understand that the school is a reflection of the society in which it is embedded. Greater
implementation of public educational policies by the State is necessary, aiming to achieve equality of
rights and opportunities regarding access to and retention in school.

Keywords: Special Education. Historical Trajectory. Legal Frameworks. Educational Policies. Critical
Theory.

RESUMEN

Este articulo propone un estudio de la trayectoria historica de los marcos legales y politicos para la
Educacion Especial en Brasil, abarcando desde las regulaciones hasta los principales desafios
enfrentados en la escolarizacion e inclusion de personas con discapacidad, trastornos globales del
desarrollo y altas capacidades/superdotacion. La Teoria Critica sirve como fundamento teoérico y
metodoldgico para este articulo, y al adoptar esta concepcion, consideramos la relevancia de la critica
para nuestros analisis. De naturaleza bibliografica, las discusiones se orientan a la comprension de la
educacion y la sociedad, centrandose en las contribuciones epistemoldgicas del pensamiento
pedagdgico de la Teoria Critica, destacando Freitag (1986), Adorno (1997) y Giroux (1986). Su analisis
y discusiones se dirigen al escenario actual de la educacion brasilefia. Con base en los hallazgos, se
observo que la Teoria Critica ofrece perspectivas para un andlisis profundo y comprometido de la
historia de la educacion especial en Brasil, centrandose en las relaciones de poder, las raices historicas
de la exclusion y la buisqueda de una educacion verdaderamente inclusiva y emancipadora. Nos permite
comprender que la escuela es un reflejo de la sociedad en la que se inserta. Es necesaria una mayor
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implementacion de politicas educativas publicas por parte del Estado, con el objetivo de lograr la
igualdad de derechos y oportunidades en el acceso y la permanencia escolar.

Palabras clave: Educacion Especial. Trayectoria Historica. Marcos Legales. Politicas Educativas.
Teoria Critica.
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A Educacao Especial na perspectiva inclusiva tem sido atualmente alvo de varias discussoes,

1 INTRODUCAO

desencadeando sérias implicagdes educacionais e sociais. Ela pode ser entendida como uma concepgao
de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educagdo, para isso,
pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizagao das diferencas humanas, contemplando, assim,
as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres
humanos. Implica a transformacgdo da cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e nos
sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a participacdo, o desenvolvimento e a aprendizagem
de todos, sem excegao.

O cenério atual ¢ marcado pelo movimento da inclusdo que ocorre em todo mundo e refere-se
a uma nova maneira de ver o outro em sua pluralidade, ao invés da exclusdo, o acolhimento e
valorizagdo da diversidade. E perceptivel que as diversas formas de lidar com as pessoas com
deficiéncia 'refletem a estrutura econdmica, social e politica do momento. Isso foi predominante ao
dirigirmos o nosso olhar para a historia da Educacdo Especial no Brasil, percebe-se que a evolugao do
atendimento educacional especial ocorreu com caracteristicas diferentes ao longo de sua trajetoria, até
os dias atuais.

O estudo buscou tracar um breve histérico da trajetéria da Educacdo Especial no dmbito
nacional, discutindo essas praticas e politicas educacionais de inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ambiente escolar. Tais analises estao aportadas nas potencialidades da Teoria Critica, discorrendo sobre
as possibilidades contidas na epistemologia de seus principais teoéricos, destacando Freitag (1986),
Adorno (1997) E Giroux (1986).

E proposto também nesse ensaio, a analise das proposi¢des curriculares e seus desdobramentos
nas praticas escolares cotidianas, objetivando trazer contribuigdes tedrico-metodologicas que agucem
futuros estudos, considerando que apesar, da Educagao Especial na perspectiva inclusiva, ser um tema
bastante discutido no meio académico, ¢ carente de pesquisas com esse aporte tedrico. Portanto,
seguimos para o entendimento e critica dos contextos historicos para o desenvolvimento da logica
social que determina o funcionamento da escola e os sentidos da escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super dotacdo, no cenario

atual da educacao brasileira.

' A expressdo “pessoa com deficiéncia” foi adotada oficialmente a partir da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncial2 13 (Resolugdo n. 61/106), assinada, pela ONU, em 30 de marco de 2007, a qual entrou em vigor em 03 de
maio de 2008, eis que subscrita e ratificada pelo Brasil. Referida Convencao foi aprovada pelo Congresso Nacional
brasileiro no dia 09 de julho de 2008 (Decreto Legislativo n. 186/2008) e, posteriormente, foi promulgada pela Presidéncia
da Republica em 25 de agosto de 2009 (Decreto n. 6.949/2009). Referida expressao veio a substituir outras, a saber: “pessoa
portadora de deficiéncia”20 (presente em varias passagens da Constitui¢do Federal de 1988,21 como por exemplo: art. 7°,
inc. XXXI; art. 23, inc. II; art. 24, inc. XIV; art. 37, inc. VIII; art. 203, incs. IV e V; art. 227, § 2°, e art. 244, caput) e
“portador de deficiéncia” (art. 40, § 4°, inc. I; art. 201, § 1°; art. 227, § 1°, inc. 11, da CF/88).
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e Contribuir com o conhecimento ¢ a compreensao critica da trajetoria histérica dos marcos

2 OBJETIVO

legais e das politicas de Educacdo Especial no Brasil, que vdo desde os normativos, aos
principais desafios enfrentados no processo de escolarizacdo e inclusdo da pessoa com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 TRAJETORIA E MARCOS LEGAIS DAS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NO
BRASIL

Através de uma reflexdo historica percebe-se o quanto as pessoas com deficiéncia sofreram
discriminacdes da sociedade. Essas discriminagdes variavam de acordo com as ideologias, crengas
num determinado contexto histérico-social da época. Assim, as atitudes voltadas para a educagdo da
pessoa com deficiéncia, sofreram modificacdes e evolucdes ao longo do tempo. O conceito de
deficiéncia ndo era compreendido ou avaliado até o século XVIII, quando era apenas ligado ao
misticismo e o ocultismo, sem qualquer base cientifica sobre sua verdadeira origem.

Na antiguidade classica, o que mais caracterizava a sociedade era a busca pela perfeicao,
através da ciéncia e da arte. Mesmo sabendo-se que na literatura existem poucas referéncias, a interagao
com as pessoas com deficiéncia ndo existia, essas pessoas eram muitas vezes abandonadas ou
eliminadas. Na Roma Antiga, tanto os nobres como os plebeus eram livres para sacrificar os filhos que
nasciam com alguma deficiéncia. As leis romanas ndo eram favoraveis as pessoas que nasciam com
deficiéncia. Os crendeiros viam os deficientes como feiticeiros ou bruxos. Em Esparta eram langados
em abismos, pois havia uma supervalorizagiao do corpo belo e forte, pois favorecia a luta nas guerras.
Sendo assim, criangas com deficiéncias ou doentes eram abandonados a propria sorte para morrer
(Marques e Ribeiro, 2025 apud Miranda, 2010).

No periodo da idade média com a difusdo do cristianismo, em que os valores versam sobre a
dicotomia Deus e diabo, as pessoas, passam a ser segregadas, ou seja, afastadas de qualquer convivio
social. Nesse periodo ha um desenvolvimento das questdes fraternas e de piedade, em que a deficiéncia
nao ¢ mais vista como castigos de Deus e com essa visdo, a pessoa com deficiéncia passa a ser aceito
como alguém que tem alma e deve ser cuidada com amor. Nesse sentido, a pessoa com deficiéncia
adquire um status humano, possuidor de alma, ndo devendo mais ser descartado da sociedade como
antes.

E na Idade Moderna que surge o método cientifico e o estudo em torno das tipologias, e a
concepcao das deficiéncias ganha um significado de doenga. Portanto, ao médico cabe o destino do
“deficiente”, podendo julgar, salvar ou condenar o individuo. O preconceito continuava a ser praticado

contra essas pessoas, que ainda eram vistas como inuteis socialmente. Essa concepgao perdurou até a
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Idade Contemporanea, quando se manifesta a nogao de inclusdo na sociedade (Marques e Ribeiro,

2025).

Desse modo, ¢ na Idade Contemporanea que as pessoas comecam a serem pensadas de acordo
com as relagdes que mantém com as outras pessoas. E € nesse contexto que as posturas com relagao a
pessoa com deficiéncia fisica e/ou intelectual modificam-se, surgindo as oportunidades educacionais
e de integracdo social.

Os primeiros entendimentos acerca da educagdo especial em nosso pais surgem de maneira
mais especifica na época do Império e inicio da Republica, num periodo em que os discursos de
politicas publicas educacionais praticamente nao faziam referéncia a escolarizagdo para pessoas com
deficiéncia.

No entanto, a histéria da Educagdo Especial no Brasil apresenta dois marcos importantes e
essenciais, a criagdo do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje “Instituto Benjamin Constant) em 1854,
e do “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje, “Instituto Nacional de Educagdo de Surdos —-INES) em 1857,
ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do governo Imperial (Miranda apud Jannuzzi, Bueno,
Mazzotta, 2008, p. 31).

A fundagdo desses dois Institutos representou uma grande conquista para o atendimento dos
individuos deficientes, abrindo espago para a conscientizagdo ¢ a discussao sobre a sua educagao. No
entanto, ndo deixou de “se constituir em uma medida precaria em termos nacionais, pois em 1872, com
uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, no pais eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos”
nestas institui¢cdes. (Mazzotta,1996, p.29).

Vejamos o que traz (Ziliotto e Gise apud Miguel 2018, p. 103).

Somado a esses aspectos e em se tratando de normatizac¢des constitucionais, a Constituicdo de
1824 apresentava a gratuidade de ensino em seu Artigo 179, § 32, que dizia que “A instrugio
primaria € gratuita a todos os cidaddos” (Niskier, 1989, p. 101), mas tal preceito constitucional
ndo abrangia os alunos tidos como “anormais”. A Constituicdo de 1934 vinculava o termo
obrigatoriedade em seu Artigo 149, estabelecendo que “(...) a educagdo ¢ direito de todos”.
Contudo, a referida lei ordenava a instrugdo priméaria obrigatdria a todos os cidaddos, e excluia
os alunos com deficiéncia, a medida que ndo fora organizado um sistema de ensino publico
que os incluisse, culminando no descaso do poder publico.

Durante o periodo de 1930 a 1970 ocorreu uma lenta escolarizacdo das criangas com
deficiéncia. Essa institucionalizagdo educacional manteve-se arraigada no sistema educacional e
apenas em meados de 1930 comecaram a surgir pautas voltadas ao processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia em classes especiais, sob influéncia da Escola Nova, considerando o “(...)
aluno como centro do processo ensino aprendizagem, a metodologia ativa, a agdo educacional”

(Ziliotto, Gise apud Miguel 2018, p. 103).
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O movimento escola novista foi permeado pelas concepgoes de varios pensadores que atuaram
na administragdo federal por meio de cargos importantes, como Lourenco Filho, e que
defenderam transformagdes consideradas revolucionarias ao funcionamento escolar, atreladas
as condi¢des sociopoliticas daquele periodo em que para o modelo econdmico vigente se
requeria somente um nivel de escolarizacdo adequado para atender as demandas de

industrializagdo do pais. (Ziliotto, Gise 2018, p. 103).

A educacio inclusiva passa a ser um tema recorrente no Sistema Educacional Brasileiro, mas
somente a partir da década de 70 passou a ser discutida pelos governantes, quando o MEC — Ministério

da Educagdo e Cultura, assume a clientela da educagdo especial. Em 1986 a expressao ‘“alunos

J4

excepcionais” € substituida por “alunos portadores de necessidades especiais”.

inicia-se a formatacdo de uma politica de Estado voltada a educacdo especial, com a criagdo
do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), vinculado ao Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC), que passou a ter a responsabilidade de formular e impulsionar as a¢des de
educagdo especial no Brasil. A referida Lei n® 5.692/71 alterou a LDBEN de 1961 e em seu
Artigo 9° estabeleceu como publico-alvo “(...) alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados” (Brasil, 2010). Esses alunos receberiam tratamento especial, fato que acabou
por incentivar a organizacdo de um sistema de ensino voltado ao encaminhamento para as
classes e escolas especiais, numa configuragdo integracionista de educacdo especial (...) a
educagdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou ag¢des educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotagdo, mas ainda configuradas
por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, ndo se efetiva
uma politica publica de acesso universal a educag@o, permanecendo a concepgdo de “politicas
especiais” para tratar da educacao de alunos com deficiéncia. (BRASIL, 2010, p. 11)

Na década de 1980, a sociedade civil se mobiliza e de forma planejada, ganha cada vez mais
forgas nas reivindicagdes pela igualdade de direitos e oportunidades. Nesse cendrio de perspectivas
democréticas, promulga-se a Constitui¢cao Cidada, em 05 de outubro de 1988. No Artigo 6°, da referida
lei, assegura-se a garantia a educagcdo como um dos direitos sociais, garantia fundamental e dever do
Estado. (Ziliotto, Gise, 2018). Nessa Carta Magna, nos Artigos 206 e 208, apregoam-se a igualdade de
condig¢des de acesso e permanéncia na escola e o atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Na década de 1990, por exemplo, paises como os Estados Unidos e o Reino Unido elaboraram
leis como a Lei dos Americanos com Deficiéncia e a Lei de Discriminacdo por Deficiéncia, * para
combater a discriminagdo contra pessoas com deficiéncia e garantir seus direitos fundamentais. Em

1990, o Brasil participa da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos na cidade Jomtiem, na

2 Lei dos Americanos com Deficiéncia (ADA) foi sancionada em 1990, é uma lei de direitos civis que proibe a
discriminagdo contra pessoas com deficiéncia. Ela busca garantir a igualdade de oportunidades no emprego, acesso a
prédios publicos e servicos governamentais, também torna ilegal a discriminagdo contra pessoas associadas a pessoas com
deficiéncia. As Alteragdes da Lei dos Americanos com Deficiéncia (ADAAA) foi sancionada em 2008 e entrou em vigor
em 2009. Em que houve modifica¢des significativas na defini¢ao de "deficiéncia".
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Tailandia®, ¢ destacado entre os pontos, a necessidade de se prover maiores oportunidades educativas

para pessoas com deficiéncias, que implicardo consequéncias a educagdo especial.

Em 1994 na Espanha, a ONU publicou a Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na

Conferéncia Mundial sobre Educagao Especial, com o objetivo de estabelecer a inclusdo educacional
para criangas com deficiéncia, ressaltando que os sistemas educacionais deveriam contemplar as
necessidades de todos. Esses avangos foram algados pelas extensas lutas de pais de criangas, jovens e
adultos com deficiéncia e movimentos sociais, com o objetivo de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem desse publico.

No que tange o cenario desenhado, o percurso brasileiro de constitui¢ao de politicas inclusivas,
recebe essa influéncia dos organismos internacionais e da pressao social oriunda das familias e dos
grupos que se sensibilizavam pela causa da educagdo especial, e que ndo de maneira imediatista, mas
processual, influencia na constru¢do de politicas publicas de inclusdo de alunos com deficiéncia,
exigindo das institui¢des escolares inovacdes em suas praticas de ensino para acolher a diversidade.

A atual lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo, de numero lei n. 9394/96, coloca em termos

oficiais, a partir do capitulo V, que todas as criangas, sdo asseguradas o direito de estar nas escolas.

Efetivamente, tal concepcdo repercutiu no sistema educacional brasileiro e exigiu novas
posturas e propostas educacionais voltadas ao novo paradigma da educagdo inclusiva. O Brasil
tornou-se um pais signatario dessas convengdes, fator que influenciou o movimento inclusivo
no sistema educacional do pais e foram determinantes para a formulacdo de varias legislagdes
que se seguiram, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio de 1996, que vem repercutindo
até os dias atuais. Pautada nos principios da promogdo da cidadania, igualdade, liberdade e
democracia, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei n® 9.394/96, em 20
de dezembro de 1996, e a educag@o especial, nesse documento, ganha maior evidéncia.

Ziliotto, Gise 2018, p. 107).

Somente em 2001 que a Organizagdo Mundial de Satde - OMS alterou a sua defini¢cao de
deficiéncia, incorporando os preceitos do modelo social, com a publicacdo da Classificacdao

Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). Assim, finalmente no ano de 2006 a

ONU elaborou o principal tratado internacional da historia dos direitos das pessoas com deficiéncia,

a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. O documento reafirmou os principios dos

direitos humanos e reconheceu o principio da acessibilidade, tornando os direitos das pessoas com
deficiéncia uma obrigacao dos Estados membros da organizagao.
Nesse contexto, a educacdo especial nacional, se constrdéi em um cendrio de muitas lutas e

embates, no qual as pessoas com deficiéncia enfrentaram uma série de desafios e preconceitos,

3 O objetivo da conferéncia foi revitalizar o compromisso mundial de educar todos os cidaddos do planeta. A conferéncia
reuniu 157 paises, determinou que o acesso universal a educagdo e o combate ao analfabetismo deveriam ser prioridades
internacionais nos proximos dez anos e produziu a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Organizac¢des
envolvidas: 1) UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura; 2) UNICEF (Fundo
das Nac¢des Unidas para a Infancia); 3) PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento); 4) Banco Mundial.
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fazendo  parte de  grupos minoritarios, tornando-se necessario terem seus direitos sociais

respeitados. as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, eram taxadas de
"anormais" ¢ por muito tempo foram segregadas do  ensino, visto  que, o atendimento
educacional  no pais era realizado de forma assistencialista por instituigdes filantrépicas

financiadas pelo governo.

A necessidade de tais inovacdes nas escolas foi analisada por Oliveira e Leite (2007, p. 514),
e ja apontavam para a exigéncia de um planejamento para a sustentacido de um sistema escolar
inclusivo, envolvendo “(...) desde as ac¢des a serem implementadas no macrossistema, a partir
da elaboragdo de uma politica educacional diferenciada, até as a¢cdes pontuais no cotidiano da
sala de aula, através de um planejamento pedagdgico que atenda & diversidade dos alunos”.
Destarte a periodizagdo politica ocorrida, muitos impasses ¢ ajustes desafiam a implementagao
das legisla¢des educacionais para o sucesso do processo inclusivo, preocupagdo que circunda
os profissionais e pesquisadores da area. (Ziliotto e Gisi, 2018, P. 107)

Com estratégias pedagogicas, curriculos, contetidos escolares e diferentes embates, o cenario
de exclusdo foi se modificando e o Brasil passou a implementar politicas educacionais com foco
na inclusdo das pessoas com deficiéncia, visando o acesso a educagdo ¢ universalizagdao do
ensino (Furtado, Gomes e Castro, 2022).

Em 2008, o Brasil adotou a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), um grande marco historico e legislativo nacional no que se refere ao acesso e
direitos universais a educagdo. Essa politica orienta as institui¢des de ensino a respeito da insercao
incondicional de todos os alunos e da promog¢do de estratégias para atender as necessidades
educacionais de cada estudante.

Nesse viés, o PNEEPEI 2008, em que sanciona que “O movimento mundial pela educagdo
inclusiva € uma acao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao”.
Essa politica reconhece a atribuicdo de todos os estudantes aprenderem juntos, sendo contraria a

segregacao de estudantes no processo educacional. Esse dispositivo legal ainda descreve que:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a
educagdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagao da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo
de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas. (Brasil, 2008, p.1).

No texto publicado no documento, “a Educacdo Especial passa a constituir a proposta
pedagbgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, Transtornos

Globais do Desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdao. (BRASIL, 2008a, p. 14), naquele
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periodo a expressao mais aceita para se referir a essa populacao era “publico-alvo da educagao especial,

porém termo apresenta redundancia.

Em 2015, para alavancar as politicas de inclusdo, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo n°
13.146 de 2015 — também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — que reune todos os
dispositivos legais anteriores que abarcam os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo e
reforcando a inclusdo escolar.

Tomando ainda como parametro, a LBI (Lei Brasileira de Inclusdo), a mesma tem como base
a Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o primeiro tratado internacional
de direitos humanos a ser incorporado pelo ordenamento juridico brasileiro com o status de emenda
constitucional. O estatuto incube ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar os sistemas educacionais, para que desenvolvam a acessibilidade,
permanéncia e um atendimento especializado, assim como adaptacdes razodveis para garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade.

O Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024* traz em sua meta 4, como objetivo principal,
universalizar para a populacdo de 4 anos (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super dotacdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) compde a politica curricular nacional, no
sentido de estabelecer a necessidade de cada ente federado elaborar ou reelaborar seus curriculos,
delegando as instituigdes escolares a elaboragcdo do seu Projeto Politico Pedagdgico ou sua Proposta
Pedagogica, no sentido de considerar as necessidades, os interesses e as potencialidade de cada
estudante.

Ao de discorrer sobre a trajetoria historica da Educagdo Especial na perspectiva da educagao
inclusiva, € notorio que vivemos um momento onde diversos dispositivos legais garantem a inclusao
escolar da pessoa com deficiéncia na rede regular de ensino. E direito legal que todos os estudantes
devem aprender juntos, na perspectiva de construg¢dao de processos de ensino e aprendizagem que se

voltem para as diferentes demandas dos estudantes.

4 O Plano Nacional de Educacido (PNE) 2014-2024 foi um documento que estabeleceu metas, diretrizes e estratégias para
a educagdo brasileira. Foi instituido pela Lei n° 13.005/2014. Seu objetivo € universalizar o ensino basico, erradicar o
analfabetismo, valorizar os profissionais da educagdo, fortalecer a educacao superior. Como o PNE foi implementado: 1)
A Uniao, os Estados, o Distrito Federal € os Municipios devem atuar em regime de colaborago para alcancar as metas do
PNE; 2) O Ministério da Educacdo (MEC) ofereceu apoio técnico aos estados e municipios para elaborar ou adequar os
seus planos ao PNE; 4) Os estados e municipios devem estruturar seus planos especificos, mais conhecidos como Planos
Subnacionais de Educacao.
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A titulo de analise proposto no ensaio, volta-se, o enfoque para a Teoria Critica, que servira

3.2 TEORIA CRITICA: CONCEPCAO DE SOCIEDADE E EDUCACAO

como aporte tedrico e metodologico de nossos estudos e discussdes. No entanto, vale destacar que na
época da produgdo dos pioneiros da Teoria Critica da Sociedade, com Adorno, Horkheimer, Marcuse,
Benjamin, nao se discutia de forma pontual e objetiva, a educagao inclusiva, que como o exposto no
texto, essa concep¢ao de educagdo, se desenvolveu e expandiu, a partir da década de 1990, ndo sendo
possivel extrair de forma direta, conceitos e principios especificos dessa perspectiva teorica. No
entanto, ambos se preocuparam com a formacdao do individuo e por abordar a dominagdao que
determinados grupos exercem sobre os outros, sejam na organizagao ou na forma de ditar o consumo
na sociedade capitalista. Vejamos a seguir uma breve introdug¢do de como surgiu a Teoria Critica.

A Escola de Frankfurt foi uma escola de analise e pensamento filoséfico e sociologico que
surgiu na Universidade de Frankfurt, situada na Alemanha. Tinha como objetivo estabelecer um novo
parametro de analise social com base em uma releitura do marxismo, em que a teoria estabelecida
por seus intelectuais, ¢ chamada de Teoria Critica, o que ¢ justificado por fazer uma critica social do
desenvolvimento intelectual da sociedade que incide sobre as teorias iluministas; e ao propor uma
leitura critica do marxismo, com novas propostas para além dele sem perder de vista os principais
ideais da esquerda.

A teoria critica é denominada emancipatoria®, por buscar criar uma sociedade racional e livre,
que atenda as necessidades de todos. Ela tem como um de seus principais objetivos, revelar como a
sociedade contemporanea capitalista manipula e domina a Economia e a Cultura, procurando entender
as diversas formas por meio das quais varios grupos sociais sdo oprimidos. Para isso, ela analisa as
condi¢des sociais a fim de revelar estruturas ocultas que auxiliam na opressdao. Nessa concepgao
tedrica, conhecimento ¢ poder, uma vez que compreender as formas de opressdo, ird permitir que
atitudes sejam tomadas para muda-las. O objetivo ¢ promover mudancas positivas nas condigdes que
afetam nossa vida

A primeira geragao da Escola de Frankfurt foi composta por pensadores como Theodor Adorno,
Max Horkheimer e Herbert Marcuse. A maioria dos membros dessa geragdo era de origem judaica.
Pelo fato de o instituto ser constituido por judeus e ser marxista, a primeira geragao fugiu do nazismo

e estabeleceu a Escola nos Estados Unidos. Apos a Segunda Guerra Mundial®, em 1951, o Instituto de

5 Na teoria critica, a emancipagdo é o objetivo final de libertar individuos e grupos que estdo subjugados. Este conceito estd
relacionado com a criagao de uma sociedade mais justa e equitativa. A emancipagdo pode ser entendida como um processo
de libertagdo das condigdes que limitam as capacidades racionais e o agir no contexto sociocultural. A emancipagao humana
pode ser entendida como: 1) A capacidade de perceber as contradi¢cdes do contexto social; 2) Interagir criativamente; 3) A
capacidade de restituir o sujeito, mediante o exercicio de pensar a sua condi¢do humana; 4) Construir um caminho e
desenvolver competéncias sociais; 5) A capacidade de escolher o melhor caminho positivo, para si e para a sociedade.

¢ A Segunda Guerra Mundial teve seu inicio em 1939 com a invasdo da Polonia pelo exército da Alemanha nazista. O
principal objetivo de Hitler com este ato era reconquistar os territorios perdidos na Primeira Guerra Mundial e também
expandir o territorio alemao.
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Pesquisa Social se reestabeleceu em Frankfurt. Os membros mais conceituados da segunda geracao

foram Jiirgen Habermas e Albrecht Wellmer.

Da necessidade de se contrapor as atrocidades que emanavam da Segunda Guerra Mundial se
constituiu a Teoria Critica da Sociedade, ou seja, dentro de um contexto de barbarie no qual
milhdes de pessoas foram mortas devido a certa racionalidade e obediéncia civil,
principalmente, por conta de um contexto social e histdrico (nazismo/fascismo) marcado pelas
atrocidades e crueldades humanas. Por este motivo, um grupo de pessoas que ndo se
contentavam com essa realidade, esforcaram-se constantemente para superar a realidade que
estava posta, ou seja, uma sociedade rotinizada, alienada, adaptada, distante da autorreflexao,
criando assim a Escola de Frankfurt. (Nakata, Oliveira e Silva, 2022).

Theodor Adorno foi um dos principais pensadores sociais do século XX. Ele atuou em diversas
areas: Musica, Sociologia e Filosofia Politica. Gragas ao seu conhecimento de diversas disciplinas,
abordou os estudos culturais de maneira mais interdisciplinar. Adorno escreveu uma série de obras
importantes com outro membro da Escola de Frankfurt, Max Horkheimer. Este foi diretor da Escola
de Frankfurt por muitos anos. Foi ele quem introduziu o termo 'teoria critica da sociedade", em 1937.

Para Horkheimer, Praticar a teoria e filosofia ¢ algo inseparavel da ideia de nortear a reflexao
com base em juizos existenciais comprometidos com a liberdade ¢ a autonomia. E notério na
epistemologia dos pioneiros da Teoria Critica, a busca em libertar os oprimidos através da educagdo e
autorreflexdo. Desse modo, trouxeram riquissimas contribui¢des, por enfatizar a conscientizacao das
desigualdades, promover a transformagao social. partir da reflexdo sobre as estruturas de poder ¢ a
busca por uma educacdo mais justa e igualitaria.

Nessa Otica, ao ler as obras desses tedricos ¢ possivel analisar indicagdes que nos permitem
pensar a educacao inclusiva, uma vez que traz a tona os fendmenos sociais em que a educacdo ¢ a

escola em particular, estdo inseridas.

Vejamos a concepgdo inicial de educagdo de Adorno (2000, p. 141-142), como sendo:

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a produgéo
de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia,
se ¢ permitido dizer assim, ¢ uma exigéncia politica. Isso ¢: uma democracia com o dever de
ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.
Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uma sociedade de quem ¢ emancipado.

A colocacao de Adorno, nos remete a contradi¢@o, entre o curriculo trabalhado nas escolas, que
mais aprisiona do que liberta. Dessa forma, ao invés de garantir, impede uma educagdo para todos,
direito constituido pelas leis vigentes. Para Adorno, o cenario escolar vivéncia a barbarie, composta
de uma pedagogia segregadora que exclui aqueles que ndo se igualam aos padrdes do “aluno normal”.
Adorno (1995, p.144) nos chama atencdo quando diz que: “ndo devemos permitir uma educagao

sustentada na crenga de poder eliminar o individuo™.
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Quanto a ‘inaptidao a experiéncia’, Adorno (2000, p. 150) afirma que:

As pessoas odeiam o que ¢ diferenciado, o que ndo ¢ moldado, porque sio excluidas do mesmo
e porque, se o aceitassem, isso dificultaria sua ‘orientacdo existencial’, como diria Karl
Jaspers. Por isso, rangendo dentes, elas como que escolhem contra si mesmas aquilo que nio
¢ propriamente sua vontade. A constituicdo da aptidao a experiéncia consistiria essencialmente
na conscientizacdo e, dessa forma, na dissolugcdo desses mecanismos de repressdo e dessas
formagdes reativas que deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a experiéncia.

Ao refletirmos historicamente sobre o compromisso ético, constata-se a negligencia de uma
maior responsabilidade social com a educagao inclusiva e a democratizacdo da escola publica por parte
dos governantes. Pois, as questdes centrais se voltam a organizacao das escolas nos aspectos técnicos,
em detrimento de atitudes que contribuam a superacao da segregagao na escola, isso € revelado a partir
também, através de um sistema regular de ensino, que se quer atende as diferencas de aprendizagem
dos alunos sem deficiéncia, revelando a fragilidade de responsabilidade com aqueles considerados
desviantes do padrdo estabelecido de aprendizagem, alunos com ou sem deficiéncia. (Costa 2023, p.
252)

Essa realidade, nos leva a Adorno (1995, p. 189), ao afirmar que “Somente a tomada de
consciéncia do social proporciona ao conhecimento a objetividade que ele perde por descuido
enquanto obedece as forgas sociais que o governam, sem refletir sobre elas. Critica da sociedade ¢
critica do conhecimento e vice-versa.”

Diante do exposto, somos interpelados pelas as tecituras da educacdo democratica, por se
constituir uma alternativa para a superacao das deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, como obstaculo para o acesso e permanéncia na escola publica.”
Portanto, em relagao a educagao dos alunos com deficiéncia, observa-se o fortalecimento da educacao
inclusiva e de movimentos de combate ao preconceito contra aqueles denominados ‘especiais’,
considerando-se que a educacao, segundo Adorno (2000, p.141-142) ¢é, antes de tudo, esclarecimento
e o desenvolvimento de uma consciéncia verdadeira.

Para Adorno, a educag@o nessa perspectiva: [...] seria inclusive da maior importancia politica;
sua ideia, em sendo permitido assim dizer, € uma exigéncia politica. Isso ¢: uma democracia com o
dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito demanda pessoas emancipadas.

Uma democracia’ efetiva s6 pode ser imaginada como uma sociedade de pessoas emancipadas.

7 A teoria critica da democracia busca compreender a sociedade em sua especificidade historica, e integrar as principais
ciéncias sociais. Ela também questiona o Estado como um objeto histérico que se opde a sociedade civil. Principios da
democracia: 1) A democracia exige que as pessoas assumam responsabilidade por seus argumentos; 2) O didlogo em uma
atmosfera de respeito mutuo pela razao; 3) Soberania nos niveis mais baixos de autoridade; 4) Igualdade politica; 5) Normas
sociais que considerem aceitaveis atos que refletem os dois primeiros principios.
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A pesquisa possui natureza bibliografica fundamentada na teoria critica e sua apropriacao para

4 METODOLOGIA

andlise da trajetoria historica das politicas de Educacdo Especial no Brasil até os dias atuais, ‘das
normativas aos principais desafios enfrentados’. Dentre os elementos tedrico-metodologicos desta

investigacao partiu-se das formulacdes de Freitag (1986), Giroux (1986), e Adorno (1997).

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da rica e extensa obra da Teoria critica, seria invidavel para os limites metodologicos
desse trabalho, discorrer sobre todos os aspectos e contribuigdes contidos na epistemologia de seus
teoricos no campo das ciéncias sociais, até porque nao foi o objetivo do mesmo. Portanto, o critério
utilizado pra a analise e discussdo, foi a partir das leituras e estudos, fazer uma ligacdo entre a
concepedo de Sociedade e Educagdo desenhada na Teoria Critica e as questdes relacionadas a trajetdria

histérica das politicas de Educagdo Especial no Brasil.

Quadro 1. Principais Obras Estudadas e Alguns de Seus Enfoques

A Teoria Critica Ontem e Hoje. Freitag (1986) — Analise das teorias criticas da ciéncia, da industria cultural e do
Estado, com base no pensamento tedrico da escola de Frankfurt. A Obra retrata os aspectos historicos, tedricos e
metodologicos com os quais a Teoria Critica fora criada. Observa ainda que seu olhar investigativo se debruga por um
lado, valorizando em certa medida o Materialismo Dialético Historico e por outro refutando a forma como era
empregado e a quem servia e se destinava o Positivismo.

Politica Educacional e Industria Cultural. Freitag (1986) - Barbara numa leitura de Adorno e Horkheimer, traz que
o produto (original ou reproduzido) da Industria Cultural visa entorpecer e cegar os homens da moderna sociedade de
massa, ocupar e preencher o espacgo vazio deixado para o lazer, para que ndo percebam a irracionalidade e a injustica
do sistema capitalista. Assim sendo, preenche sua funcdo de seduzir as massas para o consumo, com “promessa de
felicidade”, transformando o consumidor em um individuo acritico e inconsciente.

Teoria Critica e Resisténcia em Educacfo. Giroux (1986) — Traz para o debate, a necessidade de uma consciéncia
histérica que comega com uma analise das 202 reificagdes da vida didria e toma as relagdes enrijecidas e congeladas
que reduzem professores e alunos a objetos da histdria como base para sua investigacao da historia, a fim de descobrir
as condi¢des que geraram tais condigdes.

Escola Critica e Politica Cultural. Giroux (1988) - Discute ideias que tém sido desenvolvidas a respeito do conceito
de esfera publica e da fungao politica dos intelectuais, defendendo um ponto de vista em que os educadores radicais
precisam construir uma linguagem que considere os professores como intelectuais transformadores, a escola como
uma esfera opositora e a pedagogia radical como uma forma de politica cultural.

Educacio e Emancipacio. Adorno (1995) — Adorno adverte-nos quanto a necessidade de mantermos uma postura
critica permanente, tentando despertar os educadores para os efeitos negativos e catastroficos de um processo
educacional que visa apenas passar informagdes aos alunos sem lhes permitir um conhecimento historico e politico
em que esta educagfo estd se concretizando.

Dialética do Esclarecimento. ADORNO (1997) — Adorno explica como o esclarecimento se converte em mito na
modernidade. Neste sentido, ele identifica o esclarecimento como um processo de desencantamento do mundo, que
tem como fung¢do a superagdo das explicacdes mitologicas dadas pelo homem no transcorrer da histdria.

Teoria Critica e Educacgao. A questdo da formacao cultural na Escola de Frankfurt. PUCCI, org. (1995) - A Escola
de Frankfurt, através de sua critica da sociedade, constitui uma das mais importantes fontes de teorizacao critica em
educacdo. E este livro faz um mapeamento cognitivo dessa tradigao, caracterizando com precisdo a natureza do
pensamento educacional critico, descrevendo suas diversas vertentes, tracando genealogias e filiagcdes, suas
convergéncias e divergéncias, contradigdes e posicdes.

Fonte: formulado pelos autores desse trabalho.

As leituras, andlise e discussdes, sinalizaram que a Teoria Critica traz riquissimas contribui¢des

tedricas-metodologicas para o estudo. E notorio na epistemologia de seus tedricos, a busca em libertar
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os oprimidos através da autorreflexdo, por enfatizar a conscientizacao das desigualdades partir das

reflexdes sobre as estruturas de poder e promover a transformacao social na busca por uma sociedade
mais justa e igualitaria. O que remete a uma contextualiza¢do da sociedade capitalista em que ocorre
todos os desdobramentos nos avangos e retrocessos na trajetoria histérica da Educagdo Inclusiva no
Brasil e no mundo.

O fendmeno educativo (escolar e ndo escolar) implica um processo amplo de transformagao e
desenvolvimento do ser humano em toda sua pluralidade, de modo que que o sistema educacional
exerce e sofre influéncias por estar inserido num contexto historico, social e politico. Dessa forma, o
mesmo nao ¢ neutro, nem tao pouco, apolitico. Portanto, ndo se pode analisar e discutir educagdo de
forma limitada, voltando os olhares apenas para o interior da instituicdo de ensino, mas
especificamente, para as praticas docentes, desenvolvidas na escola.

No seu livro intitulado, Teoria Critica ¢ Resisténcia em Educacdo, Giroux traz uma analise da
Ideologia na perspectiva da teoria critica, O autor apresenta forte aversdo as formas de dominagao
presentes nas escolas e sistemas educacionais, chamando a atengdo para a necessidade de se
desenvolver uma visdo e postura critica que venham servir como possibilidades para a a¢do social e
para a transformacgdo emancipatéria. E presente também em sua obra, uma discussdo mais acirrada
acerca da escolarizacdo e a politica do curriculo oculto. Nakata, Oliveira e Silva apud Pucci e Freitag

(2020, p.245), destaca que

“[...] a racionalidade técnica se torna a racionalidade da dominagdo. Saber e conhecimento,
nessa perspectiva, sdo sindnimos de poder, de um poder tdo universal e onipresente como o é
arazdo instrumental”. A racionalidade instrumental se encontra de tal forma institucionalizada
na vida cotidiana dos individuos, que se traduz “[...] no plano econdmico, na agdo calculada
dos agentes econdmicos (empresarios) e na atuagdo competente da administracdo estatal
(burocratas)”. Transformando-se, assim, “concretamente em dominagdo calculada e calculavel
— dominagdo exercida sobre os homens e sobre a natureza. [...] Essa razdo nada mais ¢ do que
a propria razdo capitalista, isto é, a racionalidade do lucro e da expropriagdo da mais-valia.”

Sobre este aspecto, nos dias atuais, podemos ressaltar que a educacao e sua institucionalizacao
- a escola, reproduz os conhecimentos pertinentes aos ideais de um sistema capitalista e neoliberal, ndao
s0 a partir do curriculo oficial, mas também, através dos saberes que sdo constituidos por todos aqueles
aspectos incutidos nas relacdes sociais da sala de aula e nos demais espagos da escola, e também, que
carregam mensagens ideoldgicas que moldam a forma e o conteudo do conhecimento escolar. Sobre

isso, Aratjo (2018, p.11) apud Silva (2003), coloca que

o curriculo oculto pode ser definido dentro da analise critica do curriculo como “[...] todos os
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem,
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. Isso significa que no curriculo
oculto se aprende fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes que
permitem que criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as estruturas injustas e
antidemocraticas da sociedade capitalista ao aprenderem o conformismo, a obediéncia e o
individualismo.
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Pensar a Educacao Inclusiva a luz dessas analises, remete a reflexao da intrinseca relagao entre

esse fendmeno social e o contexto em que ocorre os desdobramentos curriculares acerca do processo
de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia. A escola, como toda instituicdo, ¢ alterada em
conformidade com as modificagdes sociais, € ¢ nas mudangas da sociedade que devemos, ainda que
ndo de forma direta, procurar as novas tendéncias educacionais que surgem. Adorno (2004) afirma,
que as mudangas culturais s3o mais lentas do que as que ocorrem na estrutura da sociedade, e, assim,
¢ num passado ndo muito longinquo que devemos buscar as raizes sociais desse fendomeno
relativamente recente.

Vale ressaltar que escola inclusiva ndo se pauta somente em atender os estudantes/pessoas com
deficiéncias, mas ¢ voltada para a perspectiva de atender a toda as demandas presentes no espaco
escolar, considerando cada subjetividade humana, o que caminha na contramdo da sociedade
capitalista e segregadora em que vivemos. Andrade e Damaceno apud Sawaia (2017, p.203-204) nos

ajuda a refletir frente a inclusdo, partindo de seu oposto, a exclusdo:

Quem sdo os excluidos, disfarcados em incluidos? S@o aqueles que para ndo denunciarem as
injusticas decorrentes da ideologia dominante, necessaria para a manutencdo do poder de
alguns e de um status quo, sdo ‘incluidos’ no sistema. S3o0 os negros que denunciam a
escraviddo, hoje disfarcada em preconceitos ou discriminagdes ambiguas. Sao os deficientes
que denunciam a auséncia da Satde Publica e de educagdo reabilitadora. Sdo os pobres que
denunciam a injustiga econdmica e a ma distribuigao.

Tais questdes aqui discutidas ampliam nossa visao sobre a educagado inclusiva, de que nao se
pode pensar a educacao seja de qual area, de forma limitada, voltando os olhares apenas para as praticas
docentes, desenvolvidas pela institui¢do de ensino, uma vez que traz a tona os fendmenos sociais em
que a educagdo e a escola em particular, estdo inseridas. Vivemos um momento onde diversos
dispositivos legais garantem a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia em escolas e classes
regulares. Destacamos que todos os estudantes devem aprender juntos, na perspectiva de constru¢ao

de processos de ensino e aprendizagem que se voltem para as diferentes demandas dos estudantes.

Vejamos uma das concepgdes de educagdo de Adorno (2000, p. 141-142),

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producao
de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia,
se € permitido dizer assim, ¢ uma exigéncia politica. Isso é: uma democracia com o dever de
ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.
Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uma sociedade de quem ¢ emancipado.

A colocagdo de Adorno, nos remete a contradi¢do, entre o curriculo trabalhado nas escolas, que
mais aprisiona do que liberta. Dessa forma, ao invés de garantir, impede uma educagdo para todos,

direito constituido pelas leis vigentes. Para Adorno, o cenario escolar vivéncia a barbarie, composta
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de uma pedagogia segregadora que exclui aqueles que ndo se igualam aos padrdes do “aluno normal”.

Adorno (1995, p.144) nos chama atengdo quando diz que: “ndo devemos permitir uma educacgio
sustentada na crenga de poder eliminar o individuo”. Levando em consideragdo o contexto historico
vivenciado por cada tedrico aqui citado, suas reflexdes e contribuigdes continuam tao presentes nos
fundamentos epistemoldgicos das ciéncias sociais € mais especificamente nos estudos sobre o cenario
atual da educacao brasileira.

O principal objetivo dessa teoria critica no ambito da educagdo, ¢ promover uma perspectiva
emancipatdria. A abordagem defende uma praxis pedagdgica transformadora e humanizadora, que
busca superar os mecanismos explicitos e implicitos de exclusdo social e educacional que afetam as

pessoas com deficiéncia e outras minorias.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das pesquisas e estudos realizados, ¢ perceptivel que vivemos um momento onde ha
diversos dispositivos legais com leis de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, no
entanto, o cenario atual ¢ marcado pelas contradi¢des e um distanciamento entre as necessidades reais
do sistema de educacdo e os textos legais que norteiam a politica de educacgdo inclusiva. O que ¢
compreensivel diante das discussdes aqui apresentadas, ao versar sobre a trajetoria historica das
politicas de Educagdo Especial no Brasil e ao analisa-la, a luz da Teoria Critica.

Virios fatores histdricos, politicos, econdmicos e sociais apresentados no estudo, confirmaram
a incipiente participagdo do Estado no processo de escolarizag¢do dos estudantes ptblico da Educagao
Especial, e fomentaram um fazer politico que isentava ao longo da histdria, da agdo governamental
em ofertar gratuitamente o ensino, delegando-o a esfera privada, e marginalizava-se a populagdo com
deficiéncia.

Ao desenvolver tais reflexdes com base nos estudos Freitag (1986), Adorno (1997) E Giroux
(1986), nos remete ao entendimento de que ndo se pode pensar a educacao de forma limitada, voltando
os olhares apenas para o interior da instituicdo de ensino, mas especificamente, para as praticas
docentes, desenvolvidas na escola. Diante desse tipo de pratica governamental relacionada as politicas
educacionais destinadas as pessoas com deficiéncia, verificamos que a conquista de direitos ¢ um
processo permeado por lutas sociais para promover a quebra da contradi¢do exclusdo-inclusao, o que
exige, por sua vez, maior participacdo do Estado no processo de escolarizacao.

Sao muitas as nuances existentes na Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, € preciso
compreender que incluir ¢ muito mais do que possibilitar o acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia na institui¢do de ensino. A politica educacional, as propostas curriculares, os componentes

curriculares, as metodologias e as técnicas de ensino, favorecem um ensino superficial.
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E necessario, mais do que nunca, educar para a autonomia, buscando distanciar-se de uma

educacio que utiliza a escola para favorecer os interesses dos grupos hegeménicos da sociedade. E
preciso uma maior efetivacao de politicas publicas educacionais por parte do Estado, almejando atingir
a equidade de direitos e as oportunidades no tocante ao acesso € a permanéncia na escola.

A teoria critica oferece lentes para uma analise profunda e engajada da histéria da educagao
especial no Brasil, focando nas relagdes de poder, nas raizes historicas da exclusdo e na busca por uma
educacdo verdadeiramente inclusiva e emancipatoria. Ela permite entender que a escola ¢ um reflexo
da sociedade em que esta inserida, incluindo seus preconceitos e logicas de exclusdo. Analisa como as
politicas e praticas da educacao especial, ao longo da historia, muitas vezes serviram para manter ou
reproduzir a dominagdo social, em vez de desafid-la, por meio de processos de segregacdo em
instituicdes especializadas.

Toda essa epistemologia tem como principio, a Andlise Historica e Materialista, numa
concepgdo da pedagogia historico-critica (PHC) compreende o ser humano como um ser social que se
apropria da cultura produzida historicamente. Para o estudo da educacdo especial, isso significa
analisar as condi¢des historico-sociais concretas que produziram os fenomenos de inclusdo e exclusdo,

em vez de vé-los como naturais ou inevitaveis.
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